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Ozet

Bu galismanin amaci on birinci sinif tarih dersi uluslararasi iliskilerde denge stratejisi Unitesini miizede islemenin 6grencilerin
akademik basarilarina ve tarih dersine yonelik tutumlarina etkisini tespit etmektir. Arastirmada on-test son-test kontrol gruplu
deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu, Kars ili merkezinde bulunan bir lisede 2017-2018 egitim-6gretim
doneminde 6grenim goren 11-A ve 11-B siniflarindaki 6grencilerden olusturmaktadir. Deney ve kontrol gruplarini belirlemek
amaciyla yansiz atama yontemi ile kura cekilerek subelerden biri deney grubu digeri kontrol grubu olarak belirlenmistir. Kontrol
grubuna sinifta ders anlatilirken, deney grubuna ise Kafkas Cephesi Harp Tarihi Muzesi'nde ders anlatilmistir. Arastirmada,
gruplarinin ABT 0n-test son-test puanlari arasinda farkin olup olmadigini belirlemek amaciyla elde edilen verilerin analiz islemleri
icin “t” testi kullanilmistir. Calismadan elde edilen bulgular isiginda sonuglar dederlendirildiginde, 6grencilerin akademik basarilari
acisindan deney grubu lehine anlamli bir fark gorulirken, tarih dersine yonelik tutumlarinda deney ve kontrol grubu arasinda

anlamli bir fark gorilmemistir.

Anahtar Kelimeler: Kafkas Cephesi Harp Tarihi Miizesi, tarih egitimi, miize, miize egitimi, ortadgretim.

Abstract

The aim of this study is to compare out-of-school teaching methods with traditional teaching methods, to determine whether
using museum education method in the 11th grade history lesson “balance strategy in international relations” unit has an effect
on students’ academic achievements and attitudes towards history lesson. In the research, experimental design with pre-test post-
test control group was used. The study group of the research consists of 11-A and 11-B students who were studying in a high
school in the city center of Kars in the 2017-2018 academic year. In order to determine the experimental and control groups, one
of the branches was determined as the experimental group and the other as the control group by drawing lots using the unbiased
assignment method. The control group was lectured in the classroom, while the experimental group was taught at the Caucasian
Front War History Museum. In the research, the "t" test was used for the analysis of the data obtained in order to determine
whether there is a difference between the AAT pre-test post-test scores of the groups. When the results were evaluated in the light
of the findings obtained from the study, while a significant difference was observed in favor of the experimental group in terms of
the academic achievement of the students, no significant difference was found between the experimental and control groups in

their attitudes towards history lesson.
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GIRIS

Tarih bilinci, bir milletin tarihsel degerlerini tanimasiyla baslar. Bu tarihsel degerlerin muhafaza
edildigi mekanlardan biri ise lizerinde yasanmigliklara ait izlerin tasindigi nesnelerin sergilendigi
miizelerdir (Gogebakan, 2019, s.127). Tiirk Dil Kurumu s6zIiigli miizeyi sanat ve bilim eserlerinin veya
sanat ve bilime yarayan nesnelerin saklandigi, halka gosterilmek icin sergilendigi yer ve yapi olarak
tanimlamistir (https:/sozluk.gov.tr/). 1839 yilinda Osmanli topraklarinda agilan ilk miize ile beraber
miizede 6grenmenin 6nemi ve miize ile cocuk arasindaki giiclii baglanti kesfedilmistir. Cumhuriyetin
ilaniyla okul miizelerinin kurulmasi karar1 alinmistir. Miizecilik ile ilgili dersler bazi béliimlerde segmeli
olarak okutulurken 1990’1 yillara gelindiginde ise tniversitelerde miizecilik anabilim dallarimm
acilmasiyla (Buyurgan, 2017, s.320) miizelerde gorev alacak uzmanlarin iiniversitelerde yetismesiyle
mesleki diizeyde kurumsallagsma gergeklesmistir (Erbay, 2017, s.111). Miizelerin tarihsel eserleri ve
kiiltiirel varligi tanima, korunmasi ve gelecek kusaklara aktarilmasi igin bir biling olusturmada rolii
biiyiiktiir. Miizeler gegmiste yasayan insanlarin sanattaki inceliklerini, estetiklerini, eserlerin sanatsal
degerlerini glinlimiize ulastirarak tarihsel degisim ve siireklilik ilkesini agiga vurmaktadir (Ata, 2015,
s.176). Miizeler ge¢mise ait maddi kalintilardan, maddi olmayan zihinsel bir biling yaratmakta,
toplumlarin bellegi olmaktadir. Miizeler maddi verilerle sdylenenleri ispat eden, {izerinde tartisma ve
yorumu en aza indiren bellektir. Miizeler gegmiste yasanan somut varliklari, tasarimlari, imge ya da
goriiniimleri glinlimiize tagiyan, ona ait tiim yasanmisliklari canlandirarak, gegmiste yasananlara ait delil
sunan yapilardir (Gogebakan, 2019, s.124). Cagdas miizecilik anlayisiyla birlikte birgok miize tarihi
eserlerin sergilendigi mekéanlar olmanin yaninda, tarihi kisi ve olaylar hakkinda ¢esitli, canlandirmalar
veya teknolojik araglar aracihigiyla bilgilerin verildigi mekanlar haline gelmistir (Oner & Kose, 2019,
s.103).

Miizeler ve tarihi mekanlar insanlara diisiinme becerilerini, bilgiyi gelistirme yollarini ve
muhakeme yapabilme aligkanliklarini kazandirarak (Isik, 2016, 5.608) tarihsel bilgi, tarihsel sorgulama,
elestirel diisiinme, empati kazandirarak tarihsel diisiinme yetisine katki saglamaktadir (Trofanenko,
2012, s.283; Marcus, Levine & Grenier, 2012, s.67). Egitim bilimleri alanindaki gelismeler ortaya
koymustur ki 6grenme artik okulla veya sinifla sinirli degildir: Bireylerin duyussal ve devinissel yonden
egitilmeleri gerekmektedir ve miizeler bu anlamda biiyiik rol oynamaktadir. Okul disindaki tarihsel
yapilar, antik kentler, miizeler gibi egitim araglariyla desteklenen 6gretime, okul dis1 tarih 6gretimi

denilmektedir (Safran, 2006, s.53). Okul dis1 tarih egitiminin 6nemli unsurlarindan olan miizeler ve
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tarihi mekanlar tarih egitimi agisindan siifta kazandirilmasi zor olan bilgi, beceri, tutum ve degerleri
kazandirmada etkili olmaktadir (Kale, 2014, s. 242). Sinif dis1 egitim tekniklerinden miize gezileri
iilkemizde uzun yillardir yapilmasina ragmen kimi zaman planlama yapilmamasi nedeniyle 6grencilerin
bakip gectikleri, yeterinden bilgi edinemedikleri bir faaliyet olarak kalmistir (Altin & Demirtas, 2009,
s. 520). Ancak miize pedagojisinin ortaya koydugu bu yeni yaklagim, miizeleri sadece gezilip hos vakit
gegirilen alanlar olmaktan kurtarmistir. Yapilandirmaci yaklagima gore tarih derslerinde yapilacak miize
ziyaretleri, Ogrencilere sorgulama, problem c¢6zme, analitik ve elestirel diisiinme becerisi
kazandiracaktir (Demircioglu, 2015, s.1369). Bu becerilerin kazanilmasinda okul ve miize isbirligi
onemlidir. Miize uzmanlar1 ve 6gretmenler birbirlerinden edindikleri kazanimlarla ve isbirligiyle
Ogrencilerin miizelerden daha fazla yararlanmalarina katk: saglayabileceklerdir (Aktekin, 2008, s.110;

Marcus, Levine & Grenier, 2012, 5.73).

Tiirkiye’de egitim bilimler alaninda ve miizecilik alaninda yasanan gelismeler sayesinde
miizecilik ve miize egitimiyle ilgili literatiirde ¢ok zengin ve 6nemli ¢aligmalar vardir. Ancak Ding ve
Uztemur’un (2017) vurguladig gibi 6gretmen, 6grenci ve dgretmen adaylarmin miize ve / veya tarihi
mekan kullanimina yonelik goriislerin alindigi ¢alismalarin fazlaligi géze carpmaktadir. Bununla
beraber asil 6nemli olan uygulamali ¢aligmalarla var olan sorunlara ve aksakliklara yonelik ¢oziim
onerileri sunmak olmalidir. Ozellikle ilkdgretim ve ortadgretim dgrencilerinin miizelerde verilen
egitimin basar1 ve tutuma katki saglayip saglamadigina yonelik aragtirmalar tarih egitimi literatiiriine
katk1 saglayacaktir. Arastirmanin amaci on birinci sinif tarih dersi uluslararasi iliskilerde denge stratejisi
iinitesinde miize uygulamasinin 6grencilerin akademik basarilarina ve tarih dersine yonelik tutumlarina

etkisinin olup olmadigini tespit etmektir.
OLCME ARACLARI VE YONTEM
Arastirma modeli

Arastirmada 6n-test son-test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. “Deneme modelleri,
neden-sonug iligkilerini belirlemek amaciyla, dogrudan arastirmacinin kontrolii altinda, gézlenmek
istenen verilerin tiretildigi aragtirma modelleridir” (Karasar, 2010, s. 87). Deneysel desen kullanilarak
yapilan arastirmalarda asil amag¢ deney ve kontrol gruplarn arasinda olusturulan neden sonug iliskisini

test etmektir (Biiyiikoztirk vd., 2013, 5.195).
Calisma grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu Kars ili merkezinde bulunan bir lisede 2017-2018 egitim-6gretim
doneminde 6grenim goren 11-A ve 11-B smiflarindaki 6grencilerden olusturmaktadir. Deney ve kontrol
gruplarii belirlemek amaciyla yansiz atama yontemi ile kura ¢ekilerek subelerden biri deney grubu
digeri kontrol grubu olarak belirlenmistir. Arastirma deney grubunda 23, kontrol grubunda ise 18 olmak

tizere toplamda 41 6grenci ile yuriitilmistir.
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Veri toplama araci

Arastirmanin amacina dayali olarak, uluslararasi iligkilerde denge stratejisi {initesinin
kazanimlarina uygun ve istatistiksel analiz igin gerekli verileri toplamak amaciyla Akgali (2013)
tarafindan gelistirilen Tarih Dersine Y&nelik Tutum Olgegi (TTO) yazardan izin alinarak kullanilmistir.
TTO’niin i¢ tutarhgm gosteren Cronbach alfa katsayisi 0,94 olarak bulunmustur. TTO besli likert
olarak hazirlanmistir ve 22 maddeden olusmaktadir. Akademik Basar1 Testi (ABT) ise Uluslararasi
lliskilerde Denge Stratejisi (1474-1919) iinitesinde yer alan konular gdéz oniine alinarak OSYM
tarafindan kullanilan iiniversiteye giris sinavinda iinite ile ilgili sorulardan secilerek olusturulmustur.
Veri toplama aracinin uygulanabilmesi i¢in Kars ili Milli Egitim Miidiirliigii ve Kars Valiligi 11 Kiiltiir
ve Turizm Miidiirliigii’nden resmi izinler alinmistir. Bunlara ek olarak Kafkas Universitesi Sosyal ve
Beseri Bilimler Etik Kurulu Bagkanlii’ndan E.28642 say1 ve 16.10.2020 tarihli etik kurul raporu
almmustir. Basari testinin aragtirmanin amacina hizmet edip etmeyeceginin, maddelerin giicliik ve ayirt
edicilik derecesinin tespit edilebilmesi i¢in pilot uygulama yapilmustir. Pilot uygulama sonrasinda
maddelerin giiclilk ve ayirt edicilik derecesine bakilmistir. Madde analizi islemleri sonucunda 29
soruluk basari testinden 9 soru ¢ikarilmis ve uygulamada kullanilacak akademik basari testi 20 soruya
diistirilmistiir. Testin giivenirlik derecesini belirlemek igin Cronbach alfa (a) hesaplamasi yapilmustir.
Guvenirlik katsayisi .73 olarak tespit edilen testin giivenilir oldugu sonucuna ulasilmistir. “Giivenirlik
katsayisinin .70 ve daha yiiksek olmasi, test puanlarmin giivenirligi i¢in genel olarak yeterli

goziikmektedir ” (Biiylikoztirk, 2013, s.109).
Uygulama siireci

Uluslararas: iligkilerde denge stratejisi tinitesinde yer alan konular kontrol grubuyla sinifta diiz
anlatim ve soru-cevap teknigiyle islenmistir. Tarihi bir mekan olan Kafkas Cephesi Harp Tarihi
Miizesi’'nde deney grubuyla gezi- gozlem, beyin firtinasi, soru cevap teknikleri kullanilarak dersler
islenmistir. iki hafta sonra her iki gruba Akademik Basar1 Testi ve Akgal1 (2013) tarafindan gelistirilen
Tarih Dersine Yonelik Tutum Olgegi (TTO) kullamlmustur.

Verilerin analizi

TTO ve “ile elde edilen verilerin analizi istatistiksel teknikler kullanilarak bilgisayar ortaminda

SPSS 20.0 paket programi kullanilarak,
e Kontrol ve deney gruplarina yoénelik TTO kullanilmustir.

e Kontrol ve deney gruplarinin 6n test ve son test puanlarina iligkin analizlerinde bagiml

gruplar i¢in t testi kullanilmastir.

e Kontrol ve deney gruplar1 arasindaki degerlendirmeler icin elde edilen verilerin

degerlendirilmesinde ise bagimsiz gruplar i¢in t testi kullanilmistir.
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e Arastirmada manidarlik diizeyi .05 olarak kabul edilmistir.

Analizlerin yorumlanmasinda, aritmetik ortalama (X), standart sapma (SS), ve anlamlilik degeri

olan (p) dikkate alinmig ve ortaya c¢ikan bulgular tablolar halinde verilerek yorumlar1 yapilmustir.
BULGULAR

Calismanin bu boliimiinde arastirmadan elde edilen bulgulara tablolar halinde yer verilerek

yorumlar yapilmustir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin akademik basari testinden elde ettikleri puanlarin kontrol ve
deney gruplarina gore tek degiskenli normallik analizi ¢arpiklik degerinin ¢arpikligin standart hatasina
orani ile elde edilen garpiklik katsayisi hesaplanarak degerlendirilmistir. Tek degiskenli normallik

analizi sonuglar1 Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Arastirmada kullanilan degiskenlere ait tek degiskenli normallik analizi sonuglari

Puan Carpiklik
Grup —
Istatistik SH z
ABT_On-test Kontrol -0,070 0,536 -0,130
Deney 0,272 0,481 0,565
ABT_Son-test Kontrol -0,311 0,536 -0,580
Deney -0,315 0,481 -0,654

Tablo 1°deki normallik analizi sonuglarina gore arastirma gruplarinin akademik basari1 6n-test ve
son-test puanlar1 normal ya da normale yakin bir dagilim gostermektedir (-1,96<z<+1,96; alfa=0,05)
(Karaath, 2006, s.6). Gruplarin birbirinden bagimsiz olmasi (iki grup) ve verilerin normal dagilim
gostermesi gdz Oniinde bulundurularak ABT 6n-test ve son-test puanlari arasinda farklilik olup olmadigi

bagimsiz gruplar t-testi kullanilarak analiz edilmistir.

Arastirma gruplarinin ABT 6n-test ve son-test puanlara ait tanimlayici istatistikler ve bagimsiz

gruplar t-testi sonuglar1 Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2. Aragtirma gruplarinin ABT 6n-test ve son-test puanlarina ait bagimsiz gruplar t-testi sonuglari

Puan Grup N X SS t p

ABT On-test Kontrol 18 9,11 2,63 0,462 0,646
Deney 23 8,52 4,86

ABT_son-test Kontrol 18 10,11 4,72 1,114 0,275
Deney 23 11,52 2,88

Tablo 2’de ABT o0n-test ve son-test puanlarina gore 6grencilerin Onbilgi diizeyleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (t(39)=0,462; p>0,05). Uygulama sonunda
ogrencilerin akademik basar1 diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadigi

belirlenmistir (t(39)=1,114; p>0,05).

Geleneksel yontemin, kontrol grubundaki dgrencilerin akademik basarilari tizerindeki etkisini

belirlemek amaciyla yapilan bagimli gruplar t-testi analiz sonuglar1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Kontrol grubundaki 6grencilerin ABT 6n-test ve son-test puanlarina ait bagimli gruplar t-testi
sonuglari

Puan X N SS t p
ABT_On-test 9,11 18 2,63 0,724 0,479
ABT_Son-test 10,11 18 4,73

Tablo 3’te verilen analiz sonuglarina gore kontrol grubundaki 6grencilerin ABT 6n-test ve son-
test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkliligin olmadigr goriilmistiir (t(17)=0,724; p>0,05). Bu
bulgulara gore geleneksel yontemin Ogrencilerin basarilarini artirmada istatistiksel olarak anlamli

diizeyde etkili olmadig ifade edilebilir.

Miize egitimi uygulamalarinin deney grubundaki 6grencilerin akademik basarilar1 tizerindeki

etkisini belirlemek amaciyla yapilan bagimli gruplar t-testi analiz sonuglar1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Deney grubundaki 6grencilerin ABT 6n-test ve son-test puanlarina ait bagimlhi gruplar t-testi
sonuglari

Puan X N SS t p
ABT_On-test 8,52 23 4,87 2,132 0,044
ABT_son-test 11,52 23 2,89

Tablo 4’te verilen analiz sonuglarindan deney grubundaki 6grencilerin ABT 6n-test ve son-test
puan ortalamalar arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir (t(22)=2,132; p<0,05). Analiz
sonuglarindan miize egitimi yonteminin 6grencilerin basarilarini artirmada istatistiksel olarak anlaml

diizeyde etkili oldugu sdylenebilir.
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Aragtirmaya katilan 6grencilerin tutum dlgeginden elde edilen puanlarinin kontrol ve deney
gruplarma gore tek degiskenli normallik analizi ¢arpiklik degerinin ¢arpikligin standart hatasina orani
ile elde edilen ¢arpiklik katsayisi hesaplanarak degerlendirilmistir. Tek degiskenli normallik analizi
sonuclar1 Tablo 5°de verilmistir.

Tablo 5. Arastirmada gruplarinin TtO 6n-test ve son-test puanlarina ait tek degiskenli normallik analizi
sonuglari

Puan Carpiklik
Grup .
Istatistik SH z
TTO On-test Kontrol -,832 ,536 1,552
Deney -1,133 ,481 2.355
TTO Son-test Kontrol -1,070 ,536 1.996
Deney -1,712 ,481 3.559

Tablo 5°deki normallik analizi sonuglarina gére arastirma gruplarinin TTO 6n-test ve son-test
puanlari normal ya da normale yakin bir dagilim gostermemektedir (-1,96<z<+1,96; alfa=0,05)
(Karaatl, 2006, s.6). TTO 6n-test ve son-test puanlarinin gruplara gore tek degiskenli normal dagilima
uygun olmamasi ve gruplarimn birbirinden bagimsiz olmasi (iki grup) géz éniinde bulundurularak TTO
on-test ve son-test puanlari arasinda farklilik olup olmadigi bagimsiz gruplar t-testinin parametrik
olmayan karsilig1 olan Man Whitney U testi kullamlarak analiz edilmistir. Ogrencilerin uygulama
oncesindeki ve uygulama sonrasindaki tarih dersine yonelik tutum puanlar1 arasinda anlamli fark olup

olmadigini belirlemek amaciyla yapilan Man Whitney U testi sonuglar1 Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 6. Aragtirma gruplarinin TTO n-test ve son-test puanlarina ait Man Whitney U testi sonuglari

Puan Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplami u p

TTO_ On-test  Kontrol 18 22,47 404,50 180,50 0,484
Deney 23 19,85 456,50

TTO_ Son-test Kontrol 18 20,53 369,50 198,50 0,822
Deney 23 21,37 491,50

Tablo 6’te verilen analiz sonuglarina gore dgrencilerin uygulama oncesindeki tutum puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (U=180,50; p>0,05). Uygulama
sonunda Ogrencilerin tutum puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadigi

belirlenmistir (U=198,50; p>0,05).

Geleneksel yontemin, dgrencilerin tarih dersine yonelik tutumlarina etkisini belirlemek amaciyla
kontrol grubundaki 6grencilerin TTO 6n-test ve son-test puanlari karsilastirilmistir. Kontrol grubunun

TTO o6n-test ve son-test puanlar1 normal dagilim gostermedigi i¢in puanlarin karsilastirilmasinda
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parametrik olmayan testlerden Wilcoxon testi kullanilmstir. Kontrol grubundaki 6grencilerin TTO 6n-

test ve son-test puanlarina ait Wilcoxon testi sonuglar1 Tablo 7°da verilmistir.

Tablo 7. Kontrol grubunun TTO 6n-test ve son-test puanlarina ait Wilcoxon testi sonuglar

Z P
N Sira Ortalamasi  Sira Toplami
TTQ_Son—test- Negatif Siralar Q2 9,50 85,50 0,427 0,669
TTO_On-test Pozitif Siralar gb 8,44 67,50
Esit 1¢
Toplam 18

a. TTO Son-test<TTO On-test
b. TTO Son-test>TTO_ On-test
c. TTO Son-test=TTO_On-test

Tablo 7’deki analiz sonuglarna gore geleneksel yontemin 0grencilerin tutumlarimi artirmada
istatistiksel olarak anlamli diizeyde etkili olmadigi belirlenmistir (Z=0,427; p>0,05). Kontrol

grubundaki 6grencilerin 6n-test puanlarinin son-test puanlarinda yiiksek oldugu veri sayisi daha fazladir.

Miize egitimi yonteminin, 6grencilerin tarih dersine yonelik tutumlarina etkisini belirlemek
amactyla deney grubunun TTO 6n-test ve son-test puanlar karsilastirilmistir. Deney grubunun TTO 6n-
test ve son-test puanlari normal dagilim gostermedigi i¢in puanlarin karsilagtirilmasinda parametrik
olmayan testlerden Wilcoxon testi kullanilmistir. Deney grubundaki &grencilerin TTO én-test ve son-

test puanlarina ait Wilcoxon testi sonuglar1 Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Deney grubunun TTO 6n-test ve son-test puanlarina ait Wilcoxon testi sonuclari

V4 p
N Sira Ortalamasi Sira Toplami
TTQison—test- Negatif Siralar 02 9,50 85,50 0,779 0,436
TTO_On-test  poitif Srralar 140 8,44 67,50
Esit 0° 12,50 112,50
Toplam 23 11,68 163,50

a. TTO Son-test<TTO On-test
b. TTO Son-test>TTO On-test
c. TTO Son-test=TTO On-test

Tablo 8’de verilen analiz sonuglarina gére miize egitimi yonteminin 6grencilerin tutumlarini
artirmada istatistiksel olarak anlamli diizeyde etkili olmadig1 belirlenmistir (Z=0,779; p>0,05). Ancak

deney grubundaki dgrencilerin TTO son-test puanlariin dn-test puanlarindan yiiksek oldugu veri sayist
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daha fazladir. Yani miize egitimi 6grencilerin tutum puanlarim istatistiksel olarak énemli olmasa da bir

miktar artirmigtir.
TARTISMA VE SONUC

Bu arastirmanin 6nemi, tarih 6gretimi” agisindan énem arz eden okul dis1 6grenme yonteminin
etkisini tespit etmeye yoneliktir. Ogrenme-6gretme siirecinde cesitli yontem ve tekniklerden
yararlanilmasi gerekliliginden hareketle dogrudan etkilesimde bulunma 6zelligi olan miize uygulamalari

bu baglamda etkili kullanilabilir.

Ogrenci merkezli yapisindan kaynaklanan “her 6grencinin birey olarak kendine 6zgii oldugunu”
kabul etmesi, “farkli zeka tiirlerine sahip 6grencilerin ilgi, yetenek ve ihtiyaclar1 ve okulun bulundugu
cevreyi gz Oniine” almasi agisindan “miize egitimi” ¢agdas tarih 6gretim anlayisiyla birebir uyumludur.
On birinci smif tarih dersi uluslararasi iliskilerde denge stratejisi tinitesinde tarihi mekan kullanmanin
Ogrencilerinin akademik basar1 diizeyine etkisinin belirlenmesine yonelik yapilan bu arastirmada
asagidaki sonuglara ulagilmistir. Arastirmanin On-test sonuglarina gore, kontrol ve deney gruplarinin
tarih dersine yonelik tutumlan ve akademik bagar1 diizeyleri arasinda anlamli bir farkliligin olmadig

tespit edilmistir.

Aragtirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda son-test sonuglarina gore geleneksel yontemin,
ogrencilerin akademik basarilarini artirmada istatistiksel olarak etkili olmadig: goriiliirken, miize egitimi
yonteminin 6grencilerin akademik basarilarini istatistiksel olarak arttirdigi goriilmiistiir. Bu ¢aligma
sosyal bilimler alaninda miizelerde ve tarihi mekanlarda yapilan egitim 6gretimin  (Epik, 2004, s.121;
Gokkaya & Yesilbursa, s. 498; Cerkez, 2011, s.91, Ustaoglu, 2012, s.63) 6grenci basarisini arttirdig
sonucuyla oOrtiismektedir. Ayn1 zamanda 6gretim ortamlari, kullanilan arag, gere¢ ve materyallerin

farklilig1 ile zengin ve anlamli yasantilarin olmasi bu baglamda 6nemli olarak kabul edilebilir.

Kontrol ve deney gruplarinda yer alan Ogrencilerin uygulama oOncesindeki ve uygulama
sonrasindaki tutum puanlar1 arasinda anlamli fark olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan analiz
sonuglarina gore her iki uygulamada da tutum puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilasma olmadigi tespit edilmistir. Bu ¢aligmanin sonucu miize gezilerinin veya sanal miize
gezilerinin ve miize egitiminin dgrencilerin tutumlarina olumlu katki yaptig1 sonucunu ortaya koyan

(Cerkez, 2011, s.88; Yildirim ve Tahiroglu, 2012, s. 112) ¢aligmalarla értiismemektedir.

Bu anlamda sonuglara bakildiginda uygulama yapilan gruplarda olusan tutumlarin, yontem
degiskenlerinden (geleneksel 6gretim — miize Ogretimi) bagimsiz olarak var oldugu ya da gelistigi
sonucu ¢ikarilabilir. Clinkii yontem ve teknik degiskeninin disinda 6grencilerin bilissel ve duyussal
davraniglarinmi etkileyen bir¢ok unsuru da goéz ardi etmemek gerekir. Aile, ¢cevre, model veya kaynak
kisileri, bilgi ve iletisimdeki olumlu veya olumsuz etkiler, bilgiye ulagsma ¢abasi, ihtiyact ve imkanlar

daha etkin olarak rol almis olabilir. Ayrica okul idaresinin izin verdigi iki haftalik uygulama siiresinin
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de 6grencilerin tutumlarini degistirmeleri i¢in de kisa oldugu diigiiniilmektedir. Tarih egitiminde okul
dis1 6grenme yontemleriyle (miize uygulamalar) ilgili yapilacak olan deneysel ¢aligsmalarin alana katki

saglayacagi diisiiniilmektedir.
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