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Ozet

Kapsayici egitim, bireyin din, dil, irk, cinsiyet, ekonomik ve toplumsal farkliliklarina bakilmaksiniz, farkliliklarin zenginlik ve
egitimin bir hak oldugu anlayisiyla, egitime ulagmadaki engelleri ortadan kaldirarak her bireyin egitim olanaklarina ulasmasini
savunmaktadir. Bu nedenle hazirlanacak olan programin, 6grenci istek, tercih ve ihtiyaglarina gore, ayrica 6grencilerin akademik
farklitiklari dikkate alinarak, bireysellestirilmis olarak dizenlenmesi, gerektiginde bireyin kendi programini kendisinin hazirlanmasi
onemlidir. Ayrica kapsayici egitimin demokratik ve sosyal adalet anlayisina sahip bireyler yetistirmede etkinliginin ortaya
¢ikmasiyla, toplum, okul ve sinif ortaminda yapilmasi gereken diizenlemelerle ilgili, bu calismanin yapilmasi ihtiyaci ortaya
cikmaktadir. Bu ¢alismanin amacini kapsayici egitimin ilkeleri, temelleri, gereksinimleri ve gerekgeleri dogrultusunda, ortadgretim
ingilizce 6gretim programinin yeniden diizenlenmesini saglayarak, Milli Egitim Bakanliginin Ingilizce dersi ortadgretim programina
alternatifler sunmasidir. Calisma, basindan sonuna kadar ¢agimizda oldukca yayginlasmaya ve gereksinimi hissedilmeye baslayan
kapsayici egitimin ilkelerini, temellerini, gereksinimlerini ve gerekcelerini merkeze alarak, uygulamada kapsayici egitim anlayisini,

ortadgretim ingilizce 6gretim programina kazandirmayi amaclamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Kapsayici Egitim, Ortadgretim Ingilizce Ogretim Programi, Ogretim Programi incelemesi.

Abstract

Inclusive education advocates that each individual should access educational opportunities by looking at the differences of
religion, language, race, gender, economic and social differences of the individual, accepting differences as wealth, eliminating
situations that would prevent the individual from accessing education with the understanding that education is a right.Therefore,
it is important to organize the program to be prepared individually according to the student's wishes, preferences and needs, as
well as taking into account the academic differences of the students, and to prepare the individual's own program when
necessary.In addition, with the emergence of the effectiveness of inclusive education in raising individuals with a democratic and
social justice approach, the need to carry out this study on the arrangements to be made in society, school and classroom
environment arises.The aim of this study is to provide alternatives to the English course secondary education program of the
Ministry of National Education by reorganizing the secondary education curriculum in line with the principles, foundations,

requirements and reasons of inclusive education.The study aims to bring the concept of inclusive education in practice to the
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secondary English curriculum by centering the principles, foundations, requirements and justifications of inclusive education,

which has become quite widespread and felt in our age from the beginning to the end of the study.
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GIRIiS

Kapsayici egitim, egitim programlarinin 6grenci ihtiyag, 6zellik ve tercihlerine uyumlu bir sekilde
tasarlanmasini, uygulama siireglerinin ise Ogrencinin etkin katilmini saglayacak sekilde
gerceklesmesini ongormektedir (Booth & Ainscow, 2002). Buna paralel olarak gelistirilecek egitim
programlar1 6grencinin ilgi, tutum ve becerisini gelistirmek icin 6grenciyi merkeze almakta, ayni
zamanda 6gretmene denetleyici, gozlemci, yol gosterici, destekleyici ve tesvik edici bir rol vermektedir
(Sakiz, 2018). Kapsayict egitim programi, 6grencinin bagarisini, basarinin kaliciligini, kaliciligin
kullanilabilirligi ve bu kullanilabilirligin 6ziimsenmesi i¢in 6gretmen ve dgrenciye 6zerk bir rol sunarak
program icerisinde kendi uyarlama ve diizenlemelerini yapma imkani vermektedir. Kapsayici dgretim
programi, 6gretmene, 6grenciyle i¢ ice, bazi kazanimlari serbest bir sekilde farkli bir yolla kazandiracagi
gibi, 6grenciye de 0grenme programi iizerinde goriis ve tercihlerini belirtme ve bu siirece katilma
olanag sunar. Dolayisiyla kapsayici 6gretim programi sayesinde 6grenci kendi dilini de daha bilingli ve
amagh bir sekilde 6grenerek, hem kendi dilindeki hem de hedef dildeki eksikleri fark etme imkani
bulmaktadir (Booth & Ainscow, 2002).

Kapsayict egitim ve O0gretim programlariin tiim &grencilerin gelisim ve 6grenme diizeyini
hedefleyerek ogrencilere nitelikli egitim firsatlart sundugu gergeginden yola g¢ikarak bu calismada,
Tiirkiye egitim sistemine bir model olabilecek ingilizce dersi 6gretim programlari tasarlanmistir. Bu
calismada hazirlanan program, 6grencilerin Ingilizce dersine olan ilgisini arttirarak, yaparak, yasayarak,
deneyim kazanarak, ihtiyaclarina cevap verip, onlara iletigim becerisini kazandirmay1 amacglamaktadir.
Bu amagla bireylerin okula degil, okullarmn bireye uyum saglamasini esas alip kapsayici egitimin egitsel
gerekeesini karsilamay1 amaglamaktadir (Ceyhan, 2016). Bunu yaparken, 6grenciyi teknolojiyle i¢ ice
tutup, teknoloji kullanma kabiliyetlerini artirmak da bir diger hedefidir. Her birey i¢in bu teknolojik
gereksinim farkli olabilir. Bu gereksinimler sadece okulda degil evlerinde de temin edilmelidir.
Bireylerin ihtiyaglarina 6zgii bu teknolojinin tespiti ve temin edilmesi de amaglanmaktadir. Dolayisiyla
bu program, kapsayici egitimin bireyin ihtiya¢larina ve istediklerine cevap vererek 6grencilere 6zgii

igerikler hazirlanmasi gerektigi ilkesini karsilamayi temele alir (Sakiz, 2016).
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Kapsayici egitimin bireyin kisisel, toplumsal ve ekonomik durumuna bakilmaksiniz, her bireye
nitelikli egitim verilmesi gerektigi ilkesi hazirlanan programin énem verdigi bir noktadir (Giirglir &
Rakap, 2019). Gelistirilmis olan bu program, 6grencilerin zihinsel gelisim diizeylerine uygun olmasinin
yani sira, egitimin her birey i¢in bir hak oldugu ¢izgisinden ayrilmadan, akademik yeterlilik bakimindan
farkli diizeylerde olan, ¢esitli maddi ve manevi olanaklardan yoksun olan bireylerin de egitimden tam
olarak faydalanmasini saglamak igin, onlari okulda ve smifta evlerindeymis gibi hissetmelerini

saglayacak firsatlar1 sunmaktadir.

Ogrencilerin dil 6grenme ilgi, tutum ve becerilerini etkin tutarak, konusma, okuma, yazma,
dinleme becerilerini gelistirmek programin &ziinii olusturmaktadir. Ogrencilerin ilgi, tutum ve
becerilerini gelistirmek icin yapilacak her tiirli eylem ve hazirlanacak materyal, kapsayici egitimin
yaparak ve yasayarak Ogrenmenin yasam boyu devam ettigi ilkesiyle i¢ icedir. Kapsayici egitim,
bireylerin egitim ihtiyacinin sadece belirli bir program veya planla belirli bir zaman dilimine
sikistirilmamast gerektigini, egitimin yasam boyu devam eden bir ihtiya¢ oldugunu vurgular (Cole,
2008). Bu baglamda kapsayici Ingilizce dersi 6gretim programi, yapilandirmaci dgrenme modelinin
onemli savunucularindan olan Piaget ve Vygotsky’nin goriisleriyle paralellik gosterir. Yapilandirmaci
Ogrenme, bireysel farkliliklara dikkat ederek, her bireyin ilgi, tutum ve becerilerinin farkli oldugunu
vurgular (Erdem & Demirel, 2002). Ayrica egitimin yasam boyu devam ettiinin vurgulanmasi ve
ogrenmedeki amacin 6grenmenin dgrenilmesi gerektigi oldugu bu yaklagimin 6nemli diger noktalaridir
(Arslan, 2007).

Ogretim programlarinda dgrencilerin bireysel farkliliklarina dikkat edilerek, ilgi, tutum ve
becerileriyle uyumlu olarak gorsel ve isitsel aktiviteler hazirlanip, hedef kazanimlarin elde edilmesinde
kullanilmasi olduk¢a onemlidir. Bu aktivitelerin gerceklestirilmesini saglamak i¢in ihtiya¢ duyulan
teknolojik materyal ve kitaplarin edinilmesi gerekmektedir. Nitekim kapsayici egitimin adalet ilkesi, her
bireyin ihtiya¢ duydugu egitimi, bireyler arasinda herhangi bir esitsizlige yol agmadan adaletli ve esit
bir sekilde, her bireyin nitelikli egitime erisebilmesini savunur (Sakiz, 2018). Bireylere ihtiyag
duymalar1 halinde teknolojiden ve bu materyallerden faydalanmasi igin firsatlar taninmasi
gerekmektedir. Bireyler ekonomik olarak birgok olanaktan yoksun olabilir. Ayrica fiziksel olarak
dezavantajli bir durumda da olabilir. Bu durumu ortadan kaldirmak igin onlara evlerinde sunulan

olanaklar okullarda da sunulmalidir.

Kapsayici egitim, tim Ogrencilerin ayni egitim programinin farklilastirllmis ve uyarlanmis
versiyonlarina erigmesini ongdérmekte, her bireyin miifredata etkin katilimini saglamak adina da
Ogrencilere zaman zaman bireysel destek verilmesi gerektigini ifade etmektedir (Sakiz, 2016). Egitim
programlarinin bireyin ihtiyaglarini dikkate alarak programin farkli bireysel ihtiyaclar1 karsilayacak

sekilde tasarlanmasi, bireylerin hazir bulunusluluklar1 ve 6grenme seviyeleri arasindaki farkliliga dikkat
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edilmesi ve herkesin egitim miifredatindan faydalanmasinin saglanmasi 6énemlidir. Her birey farkli bir
Ogrenme seviyesi ile egitim 6gretim doneme baglar (Oral, 2016). Siniflarda, diger 6grencilere gore
akademik olarak daha basarili olan 6grenciler ile 6grenme hizi daha diisiik 6grenciler arasinda akran
igbirligi gibi yontemleri kullanmak, bazi Ogrencileri egitimden ve smiftan soyutlamamak igin
seviyelerinin tespit edilerek her iinite ve kazanim i¢in bireysel uyarlamalar yapmak (6rn. farkli 6devler
ve projeler vermek) tiim 6grencilerin egitimden faydalanma diizeyini artirabilir (Sakiz, 2018). Ayrica
her ders veya iinite igin sinif plani {istte bahsedilen uyarlama ve diizenlemeler yoluyla olusturulabilir.
Dolayisiyla hazirlanan bu program, egitim-6gretim basglangicinda gelisim ve 6grenme diizeyleri farklilik
gisteren bireyleri ayristirmadan, hepsinin ortak konularda farkli yollarla bilgi edinmesini de
amaglamaktadir. Bunu bireysellestirilmis ders plani, sinif plani ve bireysellestirilmis 6dev ve projelerle

yapmay1 hedeflemektedir.

Ogretim programiin bireylere gore uyarlanabilmesini saglayan yontem ve teknikler, simf plani,
odev ve projeler, her 6grencinin derse katilimi ve bilgi edinmesi i¢in dnemlidir. Kapsayici ilkelere gore
bu stratejiler, 6grencileri genel 6gretim programindan ayiran ve farkli kazanimlar ile egitilmesi yoluyla
ayristirtlmasina neden olacak sekilde degil, kendi ihtiyag, 6zellik ve tercihleri dogrultusunda 6grenim
yapilmasini saglamaktadir (Sakiz, 2017). Ogrenci, seviyesine gore hazirlannis olan ders, 6dev ve
projeyi, 6grenci daha istekli bir sekilde yapabilmektedir. Bu istek ve arzuyla, her birey 6ziinde var olan
potansiyeli maksimum seviyeye ¢ikartip, bireyi daha katilime1 yapmay1 amagladigi gibi 6grenmeyi daha
kalic1 ve siirekli hale getirmeyi de amaglamaktadir. Bu yolla akademik gelisim hiz1 yiiksek olmayan
ogrencilerin de derste basarili olabileceginin farkina varmasi saglanabilir. Ayrica biitliin 6grencilerin

derse katilimiyla ders, hem 6grenci hem de 6gretmen i¢in daha zevkli bir hale gelmektedir.

Giiniimiizde Ingilizce, ortak uluslararasi bir dil konumuna gelmistir. Bu durum, 6grencilerin farkli
kiiltiirlerle iletisime gegmesinde Ingilizce dgrenimini gerekli kilmaktadir. Ayrica giiniimiiz teknolojik
gelismeleri ve iletisim daha ¢ok yayginlasarak, egitimde, saglikta, ticarette, ulasimda ve daha bir¢ok
olanda ortak bir iletisim araci olarak da ingilizceyi on plana cikarmstir. Kapsayici Ogretim
programlarinda Ingilizce’nin uluslararasi ortak bir dil olarak goriiliip, bu kadar ¢ok farkli alanlarda
kullanilmasi nedeniyle, 6grencilerin bu gibi farkli alanlarda dil kullanma kabiliyetlerinin gelistirilmesi

icin proje ve gorev odakli bir gorevlendirmeyle, isbirlik¢i bir 6grenme anlayis1 da benimsenmektedir.

Kapsayici egitim, bireyleri 1rk, din, dil, renk, kiiltiir farklilig1 gozetmeksizin nitelikli egitimin ve
0zelde 0gretim programinin her bireye adil bir sekilde, ihtiyag ve ilgiler dogrultusunda ulastirilmasin
savunur (Sakiz & Saricali, 2018). Bu baglamda hazirlanan s6z konusu program, sosyal ve kiiltiirel
farkliliklar1 gozeterek, bireyin varligina ve kisiligine saygi duyarak, bireylerin ekonomik giiciindeki
farkliliklar nedeniyle egitime ulasim eksikligine neden olacak ekonomik zorunluluktan siyrilmig ve

teknolojik gereksinimleri saglayarak hazirlanmis, bireyi sistemin kendisi olarak goriip, her bir bireyi
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ayr1 ayr1 kapsamay1 amaglamistir. Dolayisiyla ders plani, simif plani, ders ve projeler bireylestirilmis
olabilecegi gibi, sinifta uyumun ve ahengin saglanmasi igin isbirlik¢i bir 6grenme planina da

basvurulmasi gerekmektedir.
PROGRAMIN ViZYONU

Bu galismada tasarlanan ortadgretim kapsayici Ingilizce dersi 6gretim programi, yabanci dili
kullanarak ogrencilerin kendini anlatabilmelerini, farkli kiiltiirlerle iletisime gecebilmelerini ve
kendilerini kiiltiirel, diisiinsel ve sosyal olarak gelistirmelerini amaglamaktadir (MEB,2015).
Ogrencilerin Ingilizce’yi her tiirlii iletisim yollar1 ile kullanabilen, yazabilen, okuyabilen, dinleyebilen
ve konusabilen bireyler olarak yetistirilmesi amaglanmaktadir. Ogrencilerin bu iletisim yontem ve
araclarii kullanabilmelerinin yani sira, 6grendiklerini gercek yasamda uygulayabilmesi, 6grenim

hedeflerine ulagilmasi bakimindan 6nemlidir.

Ogrencilerin  6grenme hedeflerine ulasmalar1 saglanirken, yeni hedefleri 6n bilgileriyle
iligkilendirmeleri, 6grendiklerini bir sonraki kademe ve seviyeye aktarabilmeleri olduk¢a 6nemlidir
(Cole, 2008). Dolayisiyla bu programda da 6grendiklerini bir sonraki seviyeye aktarabilmesi igin,
Ogrencinin Ogrenmeyi Ogrenmesi saglanarak hayat boyu Ogrenme silirecinin devam etmesi
hedeflenmistir. Ogrenmeyi 6grenen dgrencinin, sorumluluklarini bilerek, bilgi, tutum ve becerilerini
gelistirmesi, teknolojiyi etkili bir sekilde kullanarak yenilikleri takip etmesi diisiiniilmektedir (Glirgiir
& Rakap, 2019). Biitiin bu becerilere sahip olan 6grencinin, kendine giiven duygusu artarak, olaylar

arasindaki iligkiyi daha iyi anlayip yorumlayabilir ve karsilastig1 sorunlari daha rahat ¢ozebilir.
PROGRAMIN YAPISI
Programin Genel Amaclari

Kapsayici egitim farkliliklara saygiyi, farkliliklarin kabuliinii ve bu farkliliklarin 6grenme ve
O0gretme yontemlerinin zenginlestirilmesi adina bir firsat olarak degerlendirilmesini ongoriir (Oral,
2016). Bu nedenle kapsayict egitim programi da hem hedef dilin kiiltiirline hem de 6grencilerin
birbirlerinin kiiltiirlerine sayg1 duyarak, Ingilizce araciligiyla kiiltiir farkliliklarini ve kiiltiirlere saygili

olmay1 amaglar.

Kapsayici 6gretim programi, egitim ve 6gretim donemi basinda 6grencilerin seviyelerinin tespiti
ve bu yolla 6gretim programinda yapilacak uyarlama ve diizenlemeleri 6nemli bir etkinlik olarak
degerlendirmektedir. Programda hedef dilde verilen kiiltiirel, insani ve sosyal kapsama dahil 6rneklerle,
hedef dilin kiiltiir altyapis1 kazandirilarak, hem hedef dilin 6ziiniin anlagilmas1 hem de dort dil becerisine
her 6grencinin anlasilir ve kalic1 olarak erigsmesi hedeflenir (MEB,2015). Ayrica programin uygulama
stirecinde her bir 6grenci temelinde dgretim plan, yontem ve tekniklerin kullanilarak, her bireye ayr

ayr1 deger verilerek her bireyin maksimum potansiyeli ortaya ¢ikarilir. Boylelikle her bireyin hedef dilde
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kendi seviyesine gore s6z varligini gelistirmesi, dinleme, okuma, yazma ve konusma (dort dil becerisi)

becerisini kazanmasi, hedef dilde fikir {iretmesi ve fikirleri yorumlamasi amaglanmaktadir.

Kapsayic1 egitim programi, bireylerin dezavantajli gibi goriinen fiziksel, ekonomik veya
toplumsal farkliliklarini oldugu gibi kabul ederek her bireyi 6grenme ortamina ve 6grenme siireglerine
dahil etmeyi hedefler (Giirgér & Rakap, 2015). Bunu yaparken, 6grenciye 6grenme ortamlari tasarlama,
Ogretim plan1 hazirlama ve Ogretim siirecine katilim imkami da vermektedir. Kapsayict 6gretim
programi, okulu, sinifi ve egitim-6gretim faaliyetini yerine getirirken kullanilan her tiirlii materyal,
altyapi, teknolojik donanim ve web igeriklerini 6grencinin farkliliklarina, ihtiyaglara ve isteklerine

gore tekrar diizenlemeyi hedefler (Ceyhan, 2016).
Programin kapsami

Kapsayici egitim, Ogrencilerin akademik, fiziksel veya sosyal olarak bireysel farkliliklarini
gozeterek, her 6grencinin egitimden faydalanmasi gerektigini ifade edip ve egitimin biitiin 6grencileri
kapsamasi gerektigini vurgular (Sakiz, Woods, Sart, Ersahin, Aftab, Ko¢ & Sarigam, 2015). Bu nedenle
hazirlanan kapsayici Ingilizce dersi 6gretim programi, akademik, zihinsel, biligsel, duyussal ve
psikomotor alanlardaki 6grenme ve gelisimi hedefleyerek biitiin 6grencileri kapsamaktadir. Her bireyin
kendi akademik seviyelerine gore bireysellestirilmis egitim anlayisiyla, 6grencilerin iletisim becerilerini
ve dort dil becerisini gelistirerek, hedef dilin kiiltiiriinii tanimay1 ve kendi kiiltiirlerini karsiya aktarmaya
yonelik kazanimlar igerir. Hazirlanan bu 6gretim programi, 6grenci 6zelliklerinin ¢esitliliklerine gore
gore farklilastirilabilecek o6dev ve projelerin gelistirilmesini Ongdrmektedir. Ayrica dgrencilerin
sorumluluk almaktan kaginmadan, igbirligi icerisinde birbirlerine destek olarak kendi &grenme

ortamlarim olusturmalarina olanak tanir. Ogrenciye bunu yaparken her tiirlii teknolojik altyap: sunulur.
Ogrenme Alanlar

Dil 6grenme, dinleme, okuma, yazma ve konugma becerilerinden olusmaktadir (Demirezen,
2003). ingilizce dersi kapsayici 6gretim programi, bu becerilere herhangi bir dncelik sirast verilmeden,
hepsine ayn1 anda ama dgrencilerin seviyelerine, bireysel farkliliklarina, ilgi alanlarina gore ve 6grenme
stireclerinin gerektirdigi bireysel siire dikkate alinarak tasarlanmistir (Sakiz, Woods, Sart, Ersahin,
Aftab, Ko¢ & Sarigam, 2015). Ancak her iinite ve temanin gerektirdigi bilgi ve beceriye gore bu sira
degisebilmektedir. Her bir 6grenci i¢in gergeklestirilecek olan seviye ve ihtiyag tespit siirecleri de
ogrencilere bireysel olarak hazirlanan 6gretim programlarinda bu becerilerin nasil gelistirilecegine dair
151k tutacaktir. Ogrencilerin bu becerileri en iyi sekilde kazanmalari igin etkilesim ve isbirligi kurmalar
gerektigi goz oniinde bulundurarak, gorsel ve isitsel iletisim araclart kullanilmistir (Diigkiin, 2016).
Ogrencilerin duydugunu anlama ve cevap verme yeteneklerini gelistirmek icin diyalog calismalarina
O6nem verilmistir. Ayn1 zamanda yazma ve okuma becerilerinin gelismesi icin dilbilgisi kuramlarina

onem verilerek, cesitler metinler ve okuma parcalartyla okuma (reading) ve yazma (writing)
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becerilerinin iizerinde durulmustur (MEB, 2011). Ogrencilere verilen gesitli proje ve ddevlerle, ayrica
simif igerisinde yapilan bireysel ve grup aktiviteleriyle de konusma (speaking) becerisinin de
gelistirilmesi amaglanmistir. Bu dort dil becerisini kullanarak kendini anlatma ve karsidaki kisiyi anlama
becerisi gelistirilmeye caligilmistir. Ayrica bu becerilere yardimer olacak diger yan becerilerden de

bahsetmek gereklidir. Bu beceriler ayr1 ayr1 bagliklar altinda asagida belirtilmistir.
Dinleme

Cagimizda teknoloji, ticaret gibi birgok nedenle iletisim ¢ok biiyiik 6nem kazanmstir (Kuyucu,
2017). Bu iletisimin saglanmasi i¢in diinyanmzda evrensel dil olarak goriilen Ingilizcede, dinleme
becerisinin kazandirilmasi ¢ok énemlidir. Dinleme, karsidaki kisinin 6ne siirdiigii diisiinceyi anlamak,
yorumlamak ve mantikli bir sekilde cevap vermek icin onemlidir. Bu nedenle programda farkli

konulardan ve ortamlardan bir¢ok dinleme aktivitesi hazirlanmalidir.

Ingilizce dersi kapsayict ogretim programi her bireyin nitelikli egitim alma ve Ogretim
programindan faydalanma hakkini vurgulamaktadir. Bu nedenle, bu programda hazirlanan dinleme
aktiviteleri ve hedeflenen dinleme becerilerinin her bireye hitap etmesi amaglanmustir (Sakiz, 2015).
Ornegin isitme engeli gibi ¢esitli zorluklar yasayan 6grencilerin dinleme becerilerini kazanmasi igin
gereken bireysel onlemler alinip, sinif, okul ve ev ortaminda gerekli teknolojik altyapt ve dokiiman
temini saglanmalidir. Ayrica 6gretmenler ve okul idaresi isitme engeli olan ¢ocuklarin egitiminde dikkat

edilmesi gerekenlerle ilgili egitilmeli ve gerekli bilgilendirmeler yapilmalidir (Asar, 2020).

Farkli dinleme metinleri hazirlamak, farkli kelimelere maruz kalip, o kelimelerin telaffuzuyla
ilgili kulak dolgunlugu kazanmak igin énem arz etmektedir. Dinleme metinleri, bireysellestirilmis
Ogretimin geregi olarak, kisiye 06zgii, giinliik hayatta yaygin bir sekilde kullanilan veya belli bir alana
0zgii diyaloglarla zenginlestirilerek, {initelere, kazanimlara ve temalara uygun olarak hazirlanmalidir
(Oral, 2016).

Ornek diyaloglar dinleme &ncesi verilerek dgrencinin dinlenilecek metin veya diyalogla ilgili
hazirbulunuslugu artirilir. Ayrica Egitim Bilisim Agi (EBA) gibi platformlardan faydalanarak dinleme
oncesi pekistirme yapilabilir. Dinleme esnasinda Ogretmenlerin verecegi yonergeler ¢ok Onemlidir.
Dinleme sonrasinda ise 6grencinin dinleme dncesi ve dinleme esnasindaki dinleme becerisini farklilig
tespit edilerek, kazanimin yeterli bir sekilde aktarilamadig1 ongoriiliirse, ders farkli yontem, ddev veya

projelerle 6grenciye tekrarlanir.

Ingilizce dersi kapsayici dgretim programi igin, belirtilen dinleme kazanimlarina ulagilabilmesi
adina ihtiya¢ duyulan teknolojik materyaller ve dokiimanlar 6zenle hazirlanmasi énemlidir (Sakiz &
Saricali, 2018). Ses kayitlari, dinleme bantlari, CD’ler uzman kisiler tarafindan hazirlanip hedef

kelimelerle ve konularla baglantili bir sekilde hazirlanmalidir.
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Konusma

Bir dilde konusma becerisi kendini ifade edebilmek i¢in olduk¢a 6nemlidir. Konugma becerisinin
anlamli hale gelmesi igin bir¢cok bilesen vardir. Bunlardan birincisi kelimeyi dogru telaffuz
(pronouncation) etmektir. Bu beceriye sahip olmak konusmanin karsi tarafta dogru anlasilmasina
yardim eder. Bir kelimenin dogru bir sekilde telaffuzu, anlatilmak istenen konuyu ayrintilariyla karsiya
anlatilmasini saglar. Ayrica konusmayi tekrardan kurtarir, konusmaya akicilik ve devamlilik katar

(MEB, 2011).

Konusmay etkileyen bir diger unsur, konusmanin akisina ve konuya uygun olarak, kullanilacak
olan jest ve mimikler, ayrica konusurken noktalama isaretlerine ve climlenin 6gelerine dikkat etmektir
(Demirezen, 2003). Konusurken climlelerin ve kelimelerin i¢ ice gegmesini engellemek igin,

konusmanin akiciligi ve anlamliligini artirmak i¢in bu kurallara da uymak 6nemlidir.

Konusmayi etkileyen énemli unsurlardan biri de konusma korkusudur. Ogrenci yanlis bir sey
sOylemek, karsidaki birey tarafindan iyi anlasilamamak, yetersiz olacagini diistinmek gibi bir¢ok
sebepten Otiirli konugmaya korkarak yaklagabilir. Dolayisiyla hazirlanan program bu korkunun ortadan
kaldirilmasina tesvik edici uygulama ve pekistireclerle desteklenmelidir. Bu korkunun iistesinden
gelmek icin 6gretmen destedi de bir o kadar dnemlidir. Ingilizce dersi kapsayici egitim programu, biitiin
bu noktalara dikkat ederken, fiziksel olarak konusma zorlugu ¢eken ve 6grenme hizi seviyesi farkli olan
ogrencilerin i¢in bireysellestirilmis konusma etkinlikleri ve gorevleri ongoriir (Sakiz & Woods, 2015).
Bu etkinlik ve gorevler, teknolojik altyapiyla hazirlanmig web tabanli uygulamalar ve materyallerle
desteklenmektedir. Ayrica 6gretmen ve okul yonetiminin bu 6zel durumdaki 6grencilerin egitiminde

gerekli egitim ve seminerleri almasi gerekmektedir.

Bu programda hazirlanan konusma etkinlikleri {istte yer verilen 6nemli noktalara dikkat edilerek
hazirlanmistir. Konusma 6ncesi, konusma esnasi ve konusma sonrasinda da etkinliklerle, ¢esitli 6dev ve
projelerle desteklenen bu program konusma (speaking) becerisinin dnemine uygun olarak ayrintili bir
sekilde hazirlanmigtir. Konusma Oncesi etkinliklerle, gretmen &grenciyi konusmaya hazirlar. Bu

seviyede 6grenci EBA gibi ¢esitli teknolojik materyal ve uygulamalarla desteklenir.

Konugma o6ncesi etkinliklerle, 6gretmen 6grenciyi konusmaya hazirlar. Bu seviyede 6grenci EBA
gibi cesitli teknolojik materyal ve uygulamalarla desteklenir. Konusma esnasinda oncelikle, 6gretmen
dgrencinin konusma korkusu ve heyecanini giderici doniitler verip 6grenciyi rahatlatmalidir. Ogrenciye
konusma aktivitesiyle ilgili kelimeler, konular ve varsa benzeri diger etkinlik, 6dev ve temalar
hatirlatilmalidir. Ogrenciye baslamast igin gereken vakit verilmeli gerekirse konusmaya énce dgretmen
kendisi baslamalidir (Cole, 2008). Konusma sonrasinda da dgrencinin konusma esnasinda yaptigi
hatalar tespit edilerek, yaptigi hatalara yonelik yeni 6dev ve projelerle hatalarin diizeltilmesi

saglanmalidir.
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Telaffuz (Pronunciation)

Telaffuz konusma becerisi lizerinde ¢alisirken lizerinde durulmasi gereken bir diger alt beceridir.
Ogrenci kelimeleri dogru bir sekilde telaffuz edemezse, sdylemek istedigi sey anlasilamayabilir veya
yanlig anlagilabilir. Bu gibi yanliglarin 6niine ge¢mek icin telaffuz 6zelliklerine dikkat edip, bu yonde

Ogretmenlerin ¢alisma yapmasi onemlidir.

Ogretmen &grencinin  derse katilimina yardimer olmasi igin, ogrenciyi bolmemek ve
motivasyonunu diigirmemek i¢in konusma esnasinda diizeltme yapmaktan kaginmalidir. Konusma
oncesi aktivitelerde hedef kelimelerin telaffuzunu dogru bir sekilde vermeli, konusma etkinligi

sonrasinda da yanlisliklarla ilgili ¢alisma yapmalidir.
Okuma (Reading)

Dil 6greniminde okuma becerisini gelistirmek olduk¢a 6nemlidir. Okuma becerisi kelime bilgisi,
climle kurma, s6z 6bekleri olusturma, kendini dogru ifade edebilme, bilgiye ve farkli kiiltiirlere erisimde
ve daha bir¢ok alanda 6nemini gosteren, sahip olunmasi gereken bir beceridir (MEB, 2011). Okuma
becerisiyle, 6grenci farkli kiiltiirleri tanima firsati bulur. Bu kiiltiirlerin 6zellikleriyle ilgili bilgi

arastirmasi yaparken, farkli sitelerdeki metinleri anlama ve fikir {iretme yetenegine sahip olacaktir.

Diinyanin farkli bir bolgelerinden haber almak i¢in haber siteleri, dergi veya metinleri okumak
icin okuma becerisinin 6nemi tartisilmaz. Ayrica kisinin sosyal, kisisel ve egitsel becerisiyle ilgili
gerekli siteleri takip edip anlayabilmesi, ayrica bu bilgilerden kendine ¢ikarimlarda bulunabilmesi i¢in

de okuma becerisi oldukca 6nemlidir (MEB, 2011).

Okuma becerisini gelistirmekte kelime bilgisine sahip olmak énemlidir. Ayrica okuma etkinligi
yaparken halihazirda sahip oldugunuz kelime bilgisini pekistirebilir ayrica yeni kelimeler 6grenilebilir.
Bu kelimelerin anlamli bir sekilde kullanilmasi ve climle igerisinde aldigr farkli anlamlar1 gérebilmek
iginde okuma becerisi énemlidir. Kelimelerin anlamli bir sekilde kullanip dogru yorumladiktan sonra
s0z Obekleri olusturma ve ciimle olusturma ve okudugumuz metindeki climleleri anlamak igin okuma
yine 6nem arz etmektedir (MEB, 2015). Okuma becerisine sahip olan bir 6grenci ayn1 zamanda okudugu
metinden dogru anlamlar ¢ikartip, yorumlayabilir. Bu beceriye sahip olan 6grenci kendini dogru ifade
edebilir. Ogrenci bdylelikle anlatim giiciinii gelistirmis olacaktir. Okudugu metindeki diisiinceler
hakkinda yorum yapip onlara katildig: yerleri belirtebilecegi gibi, bu diisiinceleri elestirebilecek ayni

zamanda yeni fikirler 6ne siirme kabiliyetine sahip olacaktir (Arslan, 2007).

Kapsayic1 Ingilizce dersi &gretim programi, okuma giicliigii ceken ogrenciler icin onlarin
O0grenme hizina uygun olarak cesitli aktivite ve etkinliklerle donatilmistir. Okuma giicliigii ¢ceken

ogrenciler igin Ozel olarak hazirlanmis olan materyaller, ders kitaplar1 ve teknolojik aletlerle bu
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Ogrencilerin okuma egzersizleri yapmasi saglanmakta ve okuma becerisini kazanmalar

hedeflenmektedir (Sakiz, 2018).

Ogrencinin okuma becerisini en iyi sekilde edinip, bu becerinin kaliciligim saglamak igin {initeler,
etkinlikler ve temalar 6zenle hazirlanmigtir. Okuma Oncesi, okuma esnasinda ve okuma sonrasinda
Ogrencinin takibi yapilarak eksiklikler giderilmeye caligilmistir. Okuma Oncesi agamada Ogretmen,
okuma konusuyla ilgili kelime bilgisini temin edip ¢esitli okuma pargalarini sunar. EBA gibi ¢esitli
egitimsel siteden de faydalanarak, 6grencinin evinde de bu bilgileri edinip pekistirmesini saglar. Okuma
esnasinda, d6gretmen okuma metnini verir. Cesitli etkinliklerle okuma becerisi hedeflerine ulagmaya
calisir. Okuma metniyle ilgili belirtilen etkinlikleri uygular. Okuma sonrasinda, 6gretmen eksik goriilen

noktalarda ilgili 6grenciyi 6dev, proje ve etkinliklerle tekrar gérevlendirir.
Yazma (Writing)

Yazma, kisinin kendini ifade edebilmesi i¢in dil 6greniminde sahip olunmasi gereken bir diger
beceridir. Kisi e-posta gondererek, mektup yazarak, blog sayfa agarak, 6zge¢cmis doldurup 6dev yaparak
ve daha birgok sekilde kendini ifade edebilmesi i¢in yazma becerisi 6nemlidir (MEB, 2015). Yazma
becerisinin etkili bir sekilde edinimini saglamak i¢in, bu programdaki iinite etkinlik ve temalar 6zenle
hazirlanmistir. Ogrenciye yazma &ncesinde, yazma esnasinda ve yazma sonrasinda cesitli etkinlik ve

temalarla yazma becerisini kazandirmak amaglanmigtir.

Ingilizce dersi kapsayici gretim programi, yazma gii¢liigii veya okuma giicliigii gibi durumlardan
dolay1 okuma ve yazma siireglerinde zorluk yasayan 6grenciler ig¢in 6zel olarak hazirlanmig yazma
etkinlikleri ve materyalleri temin etmektedir (Sakiz & Woods, 2015). Ayrica sinif ortami buna uygun

olarak hazirlanip bu durumda olan 6grenciler i¢in rahat bir ortam olusturmayi hedeflemektedir.
Dilbilgisi (Grammar)

Dilbilgisi, 6grencinin yazma becerisini dogru bir sekilde kullanmasi igin kazandirilmasi gereken
bir diger beceridir. Ogrenci dilbilgisi becerileri dogru kullanamazsa, ciimlenin zamanimi yanlis
kullanmak, yanlig baglag¢ kullanmak, ciimle 6gelerini kullanirken hatalar yapmak gibi birgok yanlisa
diisebilir (MEB, 2015). Dilbilgisi kurallarmin eksiksiz bir sekilde verilip kazandirilmasi bu nedenle ¢cok

Onemlidir.

Dilbilgisi kurallari1 verirken, bu konu kazandirilmasi gereken ana beceri oldugu izle-nimi
verilmemeli, ders dilbilgisi kurallari iizerinden gitmemelidir. Ogrenciye kiigiik gorevlerle, okuma veya
yazma aktiviteleri esnasinda soru cevaplarla veya konu anlatiminda verilen 6rnek okuma ve yazma

gorevlerindeki ilgili paragraflardaki dilbilgisi kurallariyla eslestirmeleri istenir.
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Noktalama Isaretleri ve Yazim Kurallari (Punctuation and Spelling Rules)

Yazma becerisini edinirken sadece kelime bilgisi ve kelimeleri dogru kullanmak yeterli degildir.
Aym zamanda, noktalama isaretleri ve yazim kurallar1 da bir o kadar 6nemlidir. Climlenin basinin veya
sonun belli olmadigi, noktanin yanlis yerde kullanildigi, satir sonuna gelen ciimlenin yanlis bir sekilde
kesildigi, biiylik-kii¢lik harfle yazim gibi bir¢cok kurala uymak yazilan metnin daha iyi anlasilmasina

olanak taniyacaktir (MEB, 2015).
PROGRAMIN UYGULANISI

Ortadgretim Ingilizce Dersi Kapsayict Ogretim Programi “Diller Igin Avrupa Ortak Basvuru
Metni’nde belirtigi iizere Al, A2, B1, B2, C1, C2 seviyelerine uygun olarak hazirlanmistir. Hazirlik, 9,
10, 11 ve 12 smif seviyelerinde, programda belirtilen farkli lise tiirlerine gore ayr1 ayri tablolar halinde,
kazandirilmasi hedeflenen dinleme, yazma, konusma ve alt beceriler ile birlikte amaglar-kullanilan dil

ve materyaller basliklartyla tablolar halinde belirtilmistir.

Okullarm bir yar1 dénemde 18 hafta egitim-6gretim yaptig1 6n goriilmiistiir. ingilizce i¢in ayrilan
haftalik ders saati 4 saattir. Her kademede Ogrenciler egitim 6gretim yilina baslarken &gretmenler
tarafindan seviye tespit degerlendirmelerine tabi tutulur. Seviye tespit degerlendirmeleri her bir
kazanimin ayr1 ayr1 degerlendirilmesiyle, 6grencinin okuma, yazma, konusma ve dinleme becerisine
“sahiptir” —“kismen sahiptir’- “sahip degildir’ olarak her bir 6grenci icin bireysellestirilerek
degerlendirmeler yapilir. Ogretmen, dgrencilerin performans puanlarini biitiin yil takip etmek igin
ogrencilere 6zgl kisisel dosyalar hazirlayarak saklar. Seviye tespit degerlendirmeleri sonucunda elde
edilen sonuglara gore dgrencilere 6zgii bireysellestirilmis etkinlik, kazanim, 6dev ve projeleri donem

icerisinde dgrencilerin yapmasiyla verilmek {izere tarihler belirlenir.

Unite temelli galismada, bu degerlendirme sonuglarina gore belirlenen etkinlikler grencilere ayri
ayr1 sunulur. Seviye tespit degerlendirmeleri okulun acildig: ilk hafta yapilir. ikinci hafta normal ders
akigina devam edilir. Altyapisi yeterli olan okullarda 6grenciler belirlenen bu sinav sonuglarina gore
siiflara ayrilir. Altyapist yeterli olmayan simiflarda 6gretmen, kapsayici egitimi yerine getirmenin
gerekliligiyle bireysellestirilmis egitim programini daha dikkatli ve ayrintili bir sekilde uygulamaya
devam eder. Seviyelere gore Al, A2, B1, B2, C1, C2 seviyelerine ayrilan 6grencilere, seviyelerine gore
diizenlenmis temalardan uygun olanlar secilir. Nakil ile gelen Ogrencilerde &grencinin beyanina
bakilarak siire¢ igerisinde degerlendirme yapilir. Veli ve 6grencinin talebi dogrultusunda 6grencinin

durumunun tekrar degerlendirilmesi miimkiin olur.

Ogretmen ilk hafta seviye tespit degerlendirmesini yaptiktan sonra, dgrencilere seviyelere gore
her hafta ve her tinitede olacagi gibi etkinlikler ve ddevlerle gorevlendirmeye baslar. Bu gorevlerin

bazilar1 gecmisten gelen eksiklerini kapatmaya yonelik oldugu gibi iinitenin amaclarma ulagmada
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basarili olmasini saglayacak sekilde verilecektir. Verilen her 6dev, yapilan her etkinlik, kazandirilmasi
hedeflenen her beceri ve amaglanan her iinite, siire¢ dncesinde, siire¢ esnasinda ve siire sonrasinda

degerlendirmeye tabi tutulur.

Ogrencilere her dénem iki degerlendirme yapilir. Bu sinavlar okuma, yazma, dinleme ve konusma
becerileri ayr1 ayr1 degerlendirilir. Ogretmen isterse bu becerilere grammar bilgisini de ekleyebilir.
Puanlama 6grencinin aranan becerilere sahiptir-kismen sahiptir-sahip degildir olanlar degerlendirilmesi

ve her bir 6grencide aranan niteliklere gore degerlendirilmesi 6nemlidir.
TEMA VE ICERIK ONERILERI

Yabanci dil egitim programinda hazirlanan tema, icerik ve kazanimlar, 6grencilerin gelisim
diizeylerine uygun olarak hazirlanmistir. Donem basinda yapilan seviye tespit degerlendirmelerinden,

Ogretmenler 6grencilerin seviyelerine uygun olarak, tema ve igerikleri segcmeye 6zen gostermelidir.

Kapsayici 6gretim programlarina uygun igerik belirlenirken ¢esitli hususlar dikkate alinmalidir.
Secilecek konularin toplumsal, kiiltiirel ve ahlaki degerleri dikkate alacak sekilde diizenlenmesi
gerekmektedir (Sakiz, 2017). Bu durum, toplum paydaslarin1 artirdigr gibi 6grencilerin gelisim ve
ogrenme diizeylerinin artirilmasi adina ortak bir ¢aba iiretilmesini saglar (Sakiz, 2018). Ogrenmenin
pekistirilmesi ve devamliligini saglamak i¢in, ders materyalleri 6zenle secilmelidir. Kullanilacak cd,
kitap, metin gibi ders materyalleri 6grencinin ilgisini ¢ekmesi gerektigi gibi, programin amaglarina ve

Ogrenci seviyesine uygun olarak secilmelidir.

Seviye tespit degerlendirmelerine gore belirlenen dil yeterlilik diizeylerine goére kazanimlar
belirlenmeli, okuma, yazma, dinleme ve konugma becerilerini dengeli bir sekilde kapsayan igerikler
diizenlenmelidir. Okuma, dinleme, konusma ve yazma becerileri i¢in giincel konulardan segilip, gergek
hayattan 6rnekler icermelidir. Bu becerilerin gelistirilmesi i¢in farkli konular segilip, posterlerle, gorsel
farkindaligi arttirict igeriklerle desteklenmelidir. Segilen konular 6grencilerin seviyelerine gore
belirlenmeli, hazirlanacak olan materyallerin kullanigliligi ve anlasilirligi her bireye uygun olarak,
bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi 6nem arz etmektedir. Uygulanacak her tiirlii etkinlik igin
teknolojinin her tiirlii nimetlerinden de faydalamlmalidir. Teknolojik donanim, kapsayici ingilizce dersi
Ogretim programinda Ongoriilen bireysellestirilmis 6gretim hedeflerine ulasmakta onemli bir etken

olacag diistinlilmektedir (Kuyucu, 2017).

Hedeflere ulagmak, kazanimlarin kaliciligini saglamak ve her bireyin kazanimlari rahat bir sekilde
edinebilmesi igin hedefler yeterli ve 6z olmasi gerekir. Ogrencilerin ve dgretmenlerin rahat bir sekilde
bu hedeflere ulasabilmeleri amaciyla her egitim 6gretim yili i¢in ulasilmasi hedeflenen tema ve igerik

yeterli ve 6z olacak sekilde asagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 1’de her bir egitim 6gretim y1l1 icin Al ve A2 diizeyinde 6, B1 ve B2 diizeyinde 8, C1 ve
C2 diizeyinde 8 tema ve her tema igin ikiser icerik sayisi onerilmis, asagidaki dil yeterlilik diizeylerine
gbre tema ve icerik tablosunda belirtilmistir. [lk dénem i¢im 18 ikinci donem igin 18, 36 haftalik egitim
Ogretim yilinda, her donem igin 1 er hafta degerlendirmeye, ilk donemin ilk haftas1 ise seviye tespit
sinavlarma ayrilmistir. Temalar i¢in ayrilan 33 hafta da 6gretmenler, belirlenen tema ve igerik sayilarina
uyacaktir ama 6gretmenler hangi temaya ne kadar zaman ayiracaklarini ve hangi temalar1 ve igerikleri

sececeklerini, 6grencilerin ihtiyag ve 6zelliklerini dikkate alarak belirleyeceklerdir.

Tablo 1. Dil yeterlilik diizeylerine gore tema ve igerik tablosu

Dil Yeterlilik Diizeyleri Tema Sayis1 icerik Sayis1
Al 6 12
A2 6 12
B1 8 16
B2 8 16
C1 8 16
c2 8 16
OGRETIM ORTAMLARI
Dil Ogretim ilkeleri

Ogrenci, dgrendikleri farkli ortamlarda kullanabilme becerisine sahip olmalidir. ingilizce dersi
kapsayic1 6gretim programi, kapsayict egitimin sosyal gerekcesini merkeze alarak, dgrencinin farkli
ortamlardaki hazirbulunuslugunu artirmay ve insanlarla etkilesim i¢inde olup, kendini ifade edilmesini
hedeflemektedir (Booth & Ainscow, 2002). Ogrenci bdylelikle simf gérdiigii, ornek yapi, diyalog,
yapilarda gordiigii etkinlik veya hedef kazanimlar1 bagka bir ortama aktarip kullanabilme becerisine
sahip olabilmektedir. Kapsayici Ingilizce dersi dgretim programi, dgrenciye dgrenmeyi ogreterek,
Ogrencinin egitimine devam etmesi saglarken, bilissel, sosyal ve kiiltiirel gelisimine katkida bulunmasini
hedeflemektedir (Sakiz & Saricali, 2018). Ogrenci edindigi bilgileri diizenlemeyi, yorumlamay1 ve

farkl bir bakis agis1 getirerek yeni fikirler tiretmeyi 6Zrenir.

Kapsayici egitimin geregi olarak her birey ayri ayri degerlidir. Her bireye dokunulmaya ¢aligilir.
Bu programda egitimin herkesin hakki oldugu ilkesi merkeze alinmis, bu ¢izgiden disina ¢ikmadan
egitimin her bir etkinligi kisinin farkli 6zelliklerine gore ayri ayn degerlendirilerek hazirlanmistir
(Erdem & Demirel, 2002). Program 6grenci merkezlidir. Bu nedenle 6grenciye kazandirilmaya galigilan
her bir becerinin Ogrenciye katacagi degerler iyice aktarilmalidir. Ogrenci bu bilgiyi neden
ogrenmektedir? Nasil 6grenecektir? Nerelerde kullanabilir? Biitiin bu sorular cevabini da bu programda

mutlaka almalidir.
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Smif Ortam

Sinif ortan, ortadgretim Ingilizce dersi dgretim programinin hedeflerine ulasmak dogrultusunda,
kapsayici ve bireysel egitimin gereklerini yerine getirmek i¢in diizenlenmelidir. Sinif ortami, yabanci
dil becerilerini kazandirilmas1 igin bireysel ve grup caligmalarina uygun bir sekilde diizenlenmeli,
bireysel farkliliklar gozetilerek gerekli her tiirli materyal hazir bulundurulup, cagdas egitimin bir geregi

olarak teknolojik bir doniisiime 6nayak olmalidir (Asar, 2020).

Smif ortami 6grencinin kendini rahatsiz edecek, 6grenme motivasyonunu olumsuz etkileyecek
ortamlardan arindirilmalidir. Sinif kurallari, oturma planlari, gorevlendirmeler sinif ortamini bozacak

tiim etkenlerden uzak bir sekilde diizenlenmelidir.

Ogretmenin Rolii

Ogretmen oncelikle biitiinlestirici ve kapsayici olmalidir. Ogretmen yaptigi etkinliklerle,
uygulamalarla, olusturdugu smif ortamiyla, &grencilere davranmisi ve yaklasimiyla, Ogrencilerin
farkliliklarinin bir zenginlik oldugu bilerek, biitiin 6grencilerin derse katilimlarini saglamalidir. Siif
diizenini temin edip smifta bir giiven ortanu olusturmahdir (Giirgiir, & Rakap, 2019). Ogretmen, seviye
tespit degerlendirmelerinden sonra &grencilerin eksiklikleri goriip, becerilerini gelistirmek igin
yonlendirici bir karaktere biiriiniip, onlara gerekli etkinli, proje ve ddevleri atamalidir. Ogretmen lider
ve rehber olmalidir. Bu &zelligiyle grencileri hedeflerine ulasmasinda yénlendiricidir. Ogretmen
ogrenciye dgrendiklerini deneme ve kullanma firsat1 vermelidir. Ogrencilerin grenme hedeflerine ne
Olciide ulastigini bdylelikle daha iyi anlama firsatina sahip olacaktir. Bu sekilde 6gretmen 6gretme-

Ogrenme siirecinden daha da iyi sonuglar alabilir.

Ogretmen etkinliklerin, tema ve iceriklerin amacina ulasmasi amaciyla, bireysel farkliliklar1 ve
bireysel istek ve ihtiyaclari dikkate alarak ve herkesin kabul edecegi sekilde smf kurallar
belirlenmelidir (Gilirgiir, & Rakap, 2019). Dersin nasil islenecegi gerekirse &grencilerle beraber
belirlenmeli 6grencilerle paylasiimalidir. Unite veya etkinlik dncesi 6grencileri derse hazirlamak igin
ogrenciler proje veya ddevlerle gorevlendirilmeli, dersten sonra d6grencilerle goriilen eksikliklerle ilgili
tekrar gorevlendirme yapilmalidir. Ders akisi verimli kullanilmali, ders esnasinda iinite etkinliklerine

ulagmak icin her tiirlii materyal ve teknolojiden faydalanilmalidir.
Ogrencinin Rolii

Bu program 6grencinin derse etkin bir sekilde katilimini saglamak amaciyla, 6grenci merkezli
olarak hazirlanmistir. Ogrenci yabanci dili kullanarak iletisime gegip, sorunlar1 ¢6zme kabiliyetine sahip
olmasi1 amaglanmaktadir. Ogrenci bdylelikle sorunlari anlama, onlara ¢dziimler bulma firsatna sahip

olacaktir. Ogrenci merkezli olan bu program ogrencilerin kendi kendine 6grenmeyi 6grenmesini
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amaclamaktadir. Cevresiyle iletisime gecip sosyallesmesi gerekir. Ogrenmenin sadece okulda
gerceklesmeyecegini, yasam boyu devam ederek hayatin her alaninda ¢ikarilacak dersler ve 6grenme
hedefleri olacagini, 6grencilerin gérmesi beklenmektedir. Sorumluluklarin bilen ve sorumluluklarin
geregini yerine getiren bireyler olarak gelecege 151k tutmalari gerekir. Biitiin bunlar1 yaparken

teknolojinin biitiin nimetlerinden faydalanmasini bilmeli kendini stirekli giincellemelidir.
PROGRAMIN TEMEL OZELLIKLERI
Kapsayie1 Egitimin Ilkeleri ile Uyumluluk

Kapsayici egitim, egitimin herkesin esit bir sekilde faydalanmasi gerektigini one siirerek egitim
herkes i¢in hak oldugunu savunur (Sakiz & Saricali, 2018). Egitim hicbir kimsenin ekonomik durumuna,
sosyal veya siyasal statiisiine, cinsiyetine, engellilik durumuna bakilmaksiniz herkesin hakkidir. Bu
nedenle egitim sinif, okul ve ev ortaminda her bir 6grencinin egitimin biitiin olanaklarina ulagabilmesi
icin gerekli teknolojik altyapi temin edilip, sinif ve okul ortami 6grenci istek ve ihtiyaglarina gore
diizenlenmistir. Ayrica egitim asamasinda, 0gretmenin her bir 6grenciye ulasmasi icin etkinlikler,
kazanimlar 6zenle secildigi gibi bu etkinlikler ve kazanimlar1 yerine getirmekte kullanilacak uygun
materyaller hazirlanmistir. Egitimin her bir bireye ulasabilmesi i¢in sadece 0gretmen veya 6grenci
ortamlarimin degil, 6grencinin iletisimde oldugu okul personeli ve idareye gerekli bilgilendirme ve

egitimler verilmistir.
Ogrenci Merkezlilik

Kapsayici egitim, bireysel farkliliklarin zenginlik oldugu anlayisiyla, bireylerin etnik kdken, dil,
kiiltiir, maddi giig, cinsiyet gibi farkliliklarinin egitim alma hakkina etki etmesine miisaade etmeyerek,
her bir bireye ayri ayr1 deger verip, onlarin ilgi, istek ve ihtiyaglarina cevap vermesi anlayist hazirlanan
programin merkezinde yer almaktadir. Kapsayici egitim, bireylerin akademik, sosyal, kiiltiirel, fiziksel
ve ekonomik yonden farkliliklarina dikkat ederek bireylerin egitim alma hakkina énem verdigi igin

6grenci merkezlidir (Sakiz & Apak, 2019).

Program O6grencinin eksiklerini belirleyerek onlar1 en iyi sekilde gidermeyi amaclamaktadir.
Ogrenciye calismalarla gerekli yonlendirmeler yapilir. Ogrencinin 6grenmeyi 6grenmesi beklenir.
Bununla, sorun ¢ézme kabiliyetini kazanmas1 hedeflenir. Ogrencinin kendi kendini yonetmesi ve is
birligine dayali bir 6gretimi tercih etmesi beklenir. Akranlariyla ¢aligma gruplari olusturup, ortak
degerlendirme galigmalar1 yaparlar. Ogrenci merkezli olan program 6grencinin ilgi ve isteklerine gore

hazirlanmistir. Ogrenci boylelikle derse katilmasi igin daha istekli olmasi beklenir.
Dort Dil Becerisine Uyumluluk

Kapsayic1 egitim, bireylerin fiziksel olarak dezavantajli oldugu gorsel, isitsel, dilsel gibi saglik

sorunlarmin, egitim alma hakkina engel olmamasi gerektigini savunur (Sakiz, 2016). Bu nedenle
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kapsayic1 Ingilizce dersi egitim programu, bireylerin Ingilizce egitimi alirken, fiziksel durumlarinin
egitim siirecine olabildigince az etki etmesini saglamak igin gerekli diizenlemeleri uygulamay1
hedeflemektedir. Bu diizenlemeler simif icerisinde ve okulda gerekli materyal ve teknolojik altyapinin
temini, egitimle i¢ i¢e olan bireylerin egitimiyle, ayn1 zamanda okul disinda da, toplumsal bilinglenme

ve seminerlerle saglanabilir (Asar, 2020).

Yabanc dil egitimi sadece belli bir beceri iizerinden yiiriimemelidir. Ogrencinin sadece kelime
bilgisi ya da sadece dilbilgisi (grammar) bilgisine 6zgii etkinliklerden kagiilmalidir. Dil bir iletisim
aracidir. Ogrenci farkli kiiltiirlerle iletisim kurmak icin biitiin becerilere sahip olmalidir. Biriyle
konusurken onu rahat bir sekilde anlamasi icin dinleme becerisine ihtiya¢ duyacaktir. Dinledigi seye
diizgiin ve anlasilir bir sekilde cevap vermesi icin konugma becerisine ihtiyaci vardir. Resmi veya 6zel
herhangi bir yazili eyleminde, gonderecegi metni yazmak i¢in yazma becerisi onemlidir. Yine herhangi

bir metni okuyup yorumlamasi i¢in okuma becerisine ihtiya¢ duyar.

Bu program ¢agdas toplumun ve egitimin geregini yerine getirerek 6grencinin biitiin becerilerini
gelistirmeyi amaglamaktadir. Bu becerilerde elde edecegi kazanimlar, 6grencilerin giinliik yasamda
kullanabilecegi, sosyal iletisimlerde kendini rahat bir sekilde ifade edip cevap verebilecegi sekilde

diizenlenmistir.
Kiiltiir ve Degerlere Uyumluluk

Kapsayici egitim, bireylerin kiiltiirel farkliliklarinin ve degerlerinin egitim alma hakkina engel
olusturmamasi gerektigini savunur. Kiiltiirel farklilik ve degerler, bir zenginlik olarak goriiliip
kiiltiirlerin birbirlerini tanima firsati igin gerekli sosyal ortam saglanmalidir. Bu nedenle arkadaslik,
adalet, sevgi, diriistliik, saygi, hosgorii, sorumluluk gibi degerlere 6nem verilerek bu diyalog ortami
olusturulmalidir (Taneri, 2019). Kapsayici ingilizce dersi 6gretim programu, etnik kdken, dil, din, irk,
sosyal statii, ekonomik yetersizlik, fiziksel dezavantaj, cinsiyet ayrimciligi gibi egitimine etki etmemesi

gereken, kisinin egitim hakkini engelleyici tiim etkenlerden arindirilarak hazirlanmistir.

Programin kazanim, etkinlik, tema, ddev ve projeleri de hazirlanirken bu degerlere dikkat
edilmistir. Igerisinde herhangi bir etnik kokeni, kiiltiirii veya toplulugu 6ne cikaran veya geri planda

tutan uygulama, etkinlik veya climleler olmamasina dikkat edilerek hazirlanmistir (Sakiz, 2018).
OGRENME-OGRETME SURECI

Kapsayici Ingilizce dersi egitim programi, dgrenme-dgretme siirecinde dgrencilerin bireysel
farkliliklaria ve akademik seviyelerine dikkat ederek, bireysellestirilmis programlarin hazirlanmasini
savunur (Glirgiir & Rakap, 2019). Bu siirecte bireylerin fiziksel olarak dezavantajli olmasi egitim alma

hakkina engel teskil etmeden sinif icerisinde gerekli materyal temini ve teknolojik imkéan saglanmalidir.
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Ayrica bireylerin akademik durumlarina belirlenerek, onlar1 6grenme-6gretme siirecine etkin katilim

saglanmalidir.

Bu siiregte dgrenci merkezde olmali ve 6grenci etkin olmalidir. Ogrencinin etkili oldugu her
etkinlik ve kazamim amacina daha kolay ulasacaktir. Ogrenciyi siirece dahil etmek ona sorumluluk
duygusu da kazandiracagi gibi, 6gretmen ve program tarafindan konan bu hedefleri kendi hedefleri
kabullenip 6zen gosterecektir (Arslan, 2007). Ogretmen, 6grencinin 6grenme stratejilerini gelistirmesi
icin de ona rehber olmalidir (Booth & Ainscow, 2002). Ogrenci 6grenme stratejilerini gelistirerek,
kazanimlara, hedeflere, soruna ya da konuya bakis acist degisecek, farkli yollarla anlamlandirma
siirecine girecektir. Ogrenciye dgrenme stratejileri gostermek, onlarin derse daha etkin katilimimi

saglayacag1 gibi, 6grencide 6grenme bilinci olusturacaktir (Erdem & Demirel, 2002).

Ogrenciye kazandirilmaya ¢alistirilan stratejiler bireysel olmasi gerektigi gibi grupla dgrenme
stratejilerini de icermelidir (Erdem & Demirel, 2002). Grupla 6grenme stratejilerini 6grenen 6grenci,
akranlariyla sosyal veya akademik daha iyi iliskiler kuracaktir. Insan iliskilerini gelistirmesi 6grencinin
kendini daha iyi ifade etmesine ve dzgiiven kazanmasina faydali olacaktir (Arslan, 2007). Ogrenme
siirecinde daha basarili sonuglar almak icin isbirlik¢i bir anlayis benimsenmelidir. Siirece veli, okul
idaresi, konu alan uzmanlar1 da dahil edilerek onlarinda goriisleri alinmalidir. Ogrenme ortamlari
ogrencilerin ihtiyaglart dogrultusunda diizenlenmelidir. Sinifin havadar olmasi, sinif tahtasi ve panolarin
diizeni, 6grenci masa ve siralarinin kullamima elverigli olmasi, yabanci dil egitiminin ihtiyaglarina
yonelik olarak teknolojiden olabildigince faydalanilmalidir. Gorsel ve isitsel ihtiyaglart karsilayacak her

tiirlii materyal sinifta mevcut olmalidir.

Konular 6grencinin akademik seviyesine gore secilmelidir. Ogrenci seviyesine uygun olmayan
etkinliklere 6grencinin ilgisi olmayacagi gibi 6grencinin katilimini da olumsuz etkileyecektir (Booth &
Ainscow, 2002). Segilen konular giincel olmali, dgrencinin merakini uyandirmalidir. Giincel olan
konular 6grencinin o konuyla ilgili daha fazla bilgiye ulasmasini ve konuya daha fazla hakim olabilmek
i¢in yapacag arastirmayi kolaylastirir. Ogrenme siireci sadece dilbilgisi ve kelime bilgisi iizerinden

yiirimemelidir. Program dort dil becerisi icermelidir.
YONTEM VE TEKNiK SECENEKLERI
Yontem Secimini Etkileyen Faktorler

Kapsayici Ingilizce dersi 6gretim programi tiim egitim siirecinde oldugu gibi yontem segiminde
de kapsayici bir egitim bakis acisina sahiptir. Oncelikle dersin ve programimn amaci her bireyin
ulasabilecegi hedeflere uygun olarak se¢ilmelidir (Sakiz & Apak, 2019). Amaglar her bireye 6zgii olarak
secilip, her bireye 6zgii bir egitim programi belirlenir. Se¢ilen konu ve konunun igerigi, 6grencilerin

gerceklestirebilecegi ve kavrayabilecegi sekilde segilmelidir. Segilen konu ve igeriklerde 6grencilerin
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bireysel farkliliklar1 dikkate alinmalidir. Segilen konu ve igeriklere, ayrica dersin hedeflerine uygun
olarak materyallerde 6grenciye ve dersin amacina uygun olarak secilip uygulanmalidir. Materyal yapimi

ve seciminde, maliyet, 6grenci sayisi ve zaman dikkate alinmalidir.
YONTEMLER

Anlatim, tartigma, 0rnek olay, gosterip yaptirma, problem ¢ézme gibi bircok yontem, simif
igerisinde kullanilmaktadir. Kapsayici Ingilizce dersi dgretim programimizin merkezinde olan bireysel
calisma yontemi, bireysel farkliliklara 6nem verdigi i¢in programimizin merkezinde yer almaktadir.
Ogrenci merkezli bir yontemdir. Ogrenci, ilgi ve yetenekleri dogrultusunda konusu kendi belirler.
Ogrenci kendi basina, kendi belirledigi yontemlerle, zaman1 kendi belirleyerek yapar (MEB, 2015).
Sene basinda yapilacak seviye belirleme sinavi bireysel calisma i¢in olduk¢a 6nemlidir. Burada elde
edilen veriler 6grencinin ihtiyaglarini belirlemede olduk¢a dnem teskil etmektedir. Ogretmen buradan
hareketle 6grenciye 6zgii bireysel bir plan ve calisma hazirlayabilmektedir. Ayrica siire¢ igerisinde,
ogrenci isteklerini de egitime dahil ederek Ogrencinin ilgisini ¢ekip, daha istekli bir sekilde derse

hazirlanmasini saglayabilir (Sakiz, 2018).
TEKNIKLER
Grupla Ogretim Teknikleri

Kapsayict egitim, bireylerin etnik kdkenine, diline, dinine, yani bireyler arasindaki farkliliklara
bakmadan, egitim herkes i¢in bir hak oldugunu vurgular (Booth & Ainscow, 2002). Buradan aslinda
sadece Ogretmenin degil, 6grencilerin de kapsayici egitim anlayisina sahip olmasi gerektigi ve
birbirlerine deger vermeleri gerektigi goze carpmaktadir. Bunun 6grenciler arasinda, sinif i¢erisinde en
iyi sekilde olusmasini saglamak i¢in kullanilacak grupla ¢alisma etkinlikleri 6onem arz etmektedir.
Grupla galisma Ogrencilerin birbirlerini daha iyi taniyip, birbirlerine daha olumlu bir bakis agisi

gelistirmede basarili olmaktadir (Sakiz, 2019).

Bu tekniklerden biri beyin firtinasidir. Grup etkinligiyle yaratici diisiinmeyi amaglayan bir
tekniktir. Bu teknigin amaci grencilerin bir problemi ¢dzme ile ilgili olarak fikir iiretmelerini saglamak,
ogrencileri fikir tiretmede etkin kilmak, kendi fikirlerini ifade etmelerini saglamak ve tiretilen fikirlerden

yola ¢ikarak yaratici diisiinceyi gelistirmektir (MEB, 2015).

Gosteri, rol yapma, drama, benzetim ve diger egitsel oyunlar, sinif ici iletisimi artiran hem gérme
hem de isitme duyularinin etkin olarak kullamildig1 diger tekniklerdendir. Bu teknikler grencilere
fiziksel ya da zihinsel beceriler kazandirilirken 6gretmen, galistirici, usta ya da sanat¢i kazanimlar ile
ilgili islem basamaklarini arag-gerec, maket, model ya da materyal kullanarak gdstermelidir. Bu

etkinlikler i¢in gerekli materyallerin saglanmasi 6nemlidir (Taneri, 2015).
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Bireysel Ogretim Teknikleri

Ogrenci merkezli bir tekniktir. Kapsayic1 egitimin amacia ulasmak igin uygulanmasi gereken
tekniklerdendir. Bir sinifta yavas ve hizli 6grenen dgrenciler olabilir. Kapsayici ingilizce dersi 6gretim
programi bireylerin 6grenme farkliligindan kaynaklanacak egitimsel olumsuzlarin Oniine gegmeyi
amaclamaktadir (Sakiz, 2019). Ogrencilerin hazirbulunusluluk seviyeleri de farkli olacaktir. Ayrica,
smiftaki 6grenci sayis1 arttikca Ogrencilere ayrilan siire dogal olarak azalir. Boyle bir sinifta, bazi
ogrenciler hemen, bazi 6grenciler daha ge¢ ve bazi 6grenciler de hi¢ 6grenememektedir. Tiim bu
nedenlerden dolayr Kapsayici Ingilizce dersi &gretim programu bireysellestirilmis egitimi savunur.
Ciinkii her ogrencinin kendi seviyesine uygun ve kendine 06zel olarak hazirlanmis etkinlik ve
yontemlerle 6grencinin basarist da 6grenme diizeyi de yiikselir (Taneri, 2019). Bunu temel alarak
Ogretmenin de dgretimi miimkiin oldugunca bireysellestirmesi gereklidir. Bunun i¢in sinifta benzer
ozelliklere sahip olan 3-5 kisilik kiigiik homojen gruplar olusturmalidir. Bu gruplarda 6grenme,

ogrencilerin etkin oldugu bir yapiya sahip olmalidir. Ogretmenin rolii gruplara rehberlik etmektir.
Smif Dis1 Ogretim Teknikleri

Kapsayic1 egitim, okul ve sif igerisinde yapilan calismalari, smif disinda da
uygulayabilmelerini, bireylerin her sart ve duruma hazir olup, bilissel, duyussal ve deyinimsel alandaki
davranislarini gelistirerek, istek ve ihtiyaglarini belirlemelerini ve karsilayabilecekleri kabiliyete sahip

olmalarimi 6ngoriir (Oral, 2016).

Smif disarisinda uygulanacak tekniklerden bazilar1 gezi, gdzlem, goriisme ve sergi gibi bireylere
i¢ ige olup, hem insan iligkilerini gelistirme hem de okul ve simif i¢erisinde edindigi bilgileri yasamla
baglant1 kurma sans1 bulacagi tekniklerdir. Uygulanacak olan bu teknikler, maddi agidan 6grencileri
zorlayict nitelikte olmamasi gerekmektedir. Ayrica uygulanacak etkinliklerin planlanmasi ve konuyla

baglantili olmasi bir diger 6nemli noktadir.

Kapsayici Ingilizce dersi 6gretim programinda dikkat edilen teknikliklerden digerleri ise proje ve
odevlerdir. Kapsayici Ingilizce dersi dgretim programu, bireysel farkliliklara dikkat ederek, her bir
ogrenciye dokunacak bireysellestirilmis bir programi savunur. Bu nedenle 6grencilere verilecek proje
ve Odevler, ogrencilerin ilgi, istek ve ihtiyaglarim onemseyerek, akademik durumlar1 géz onilinde
bulundurularak hazirlanmalidir (Taneri, 2019). Bireysellestirilmis olarak verilen 6dev ve projeler,

Ogrencilerin 6devleri eksiksiz ayn1 zamanda severek yapmasini saglamaktadir (Arslan, 2007).
OLCME VE DEGERLENDIRME

Olgme ve degerlendirme egitim-dgretim siirecindeki en dnemli 6gelerden biridir. Olgme ve
degerlendirme, 6gretim programindaki aksakliklar1 ve degistirilmesi gereken uygulamalar tespit etmek

ve Ogretim programinda kullanilan yontem ve tekniklerden hangisinin ne Olg¢iide basarili ve
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uygulanabilir oldugunu gérmek i¢in uygulanan siireclerin biitiiniidiir (Taneri, 2019). Olgme ve
degerlendirme, Ogretim programinda belirlenen hedefler, icerik ve kazanimlara uygun olarak
belirlenmeli iken amaca yonelik hazirlanmayan 6lgme ve degerlendirme araglarinin 6grenme siireglerine
katkida bulunamayacagi bilinmelidir. Ayrica bireysel olarak hazirlanmis calisgma ve
gorevlendirmelerde, bireye 6zgii bir 6l¢gme ve degerlendirme gerektirir. Kapsayici bir egitim anlayisiyla
hazirlanmig bu program, kapsayici bir degerlendirmeyi de gerektirir. Egitimde kapsayici dlgme ve
degerlendirme, bireysel ihtiyag ve gesitliligin dikkate alinarak, her bir 6grencinin kendi gelisimsel hiz1

ve potansiyeline gore degerlendirilmesini gerektirmektedir (Sakiz, 2019).
INGILiZCE OGRETIMINDE KAPSAYICI OLCME DEGERLENDIRME

Ingilizce dgretimi bir siiregtir. Bu siirecte dil 6gretiminde 6nemli olan becerilerin kazanilmasi
onemlidir. Yabanci dil 6grenmek, okuma, dinleme, konusma, yazma becerilerini igerir ve bu becerilerin
hepsi kendi igerisinde bir biitiindiir (Yasar, 2019). Ingilizce 6gretiminde 6lgme ve degerlendirme sadece
bu becerileri 6l¢gmez. Ayni zamanda bu becerileri kazanirken, elde edilmis sosyal ve kiiltiirel 6zellikleri

de dlger. Olgmede ayni zamanda bu becerilerin giinliik yasamda ne 6l¢iide kullanilabildigi de dl¢iidiir.

Kapsayic1 Ingilizce dersi Ogretim programi, bireysellestirilmis olarak hazirlanan hedef
kazanimlari, yine bireylerin istek ve ihtiyaglar1 dogrultusunda, bireysel olarak degerlendirir. Egitiminde
degerlendirme yapmak belirlenen hedeflere ulasilip ulagilmadigini anlamak ve 6grenme sonuglarin
tespit etmek agisindan dnemlidir (Arslan, 2007). Kapsayici ingilizce dersi egitim programi, dgrenciyi
iletisimsel, sosyal, akademik ve programin amaglarina uygun olarak degerlendirir ve bireylere 6zgii yeni

egitim programi hazirlamay1 amaglar.

Ogrencilerin istek ve ihtiyaclarina gére hazirlanan Kapsayici Ingilizce dersi 6gretim programi, bu
amagclarla belirlenen hedefleri tespit etmek igin bireyleri ayr1 ayr1 ve hedefleri de ayri ayr1 degerlendirir
(Taneri, 2019). Kapsayic1 egitimini bireysellestirismis olarak hazirlanmig egitimin geregi olarak

bireysellestirilmis degerlendirmeyi kullanir.
Performans Degerlendirme

Ingilizce 6grenmek bir siirectir ve bu siireg igerisinde 6grenci dil becerilerine maruz kaldig1 gibi,
sosyal, kiiltiirel bircok iletisim dzelliklerini kazanmasi da beklenir. Bu nedenle 6grencilerin bireysel
farkliliklarina gore belirlenmis olan ¢aligmalar ve hedefler, yine 6grencilerin bireysel farkliliklarina gore
degerlendirilmelidir (Taneri, 2019). Performans degerlendirilmede, Ogrencilerin yabanci dil
Ogretiminde hedeflenen becerilerin giinliik yasamda ne kadar kullanabildiklerini dl¢tiigii gibi, sorun
¢ozme kabiliyetlerini ne Olgiide kullandiklarini da olger. Sorun ¢ozme kullanacagi hem ders
kazanimlarindan hem de kendi kisisel deneyimlerinden ne oOlgiide yararlandigi Slgiilmesi hedeflenir

(Sakiz, 2019).
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Kapsayici egitimin, bireylerin egitim alma hakkinin kutsal oldugu vurgulayarak, bu hakkin
devamliliginin saglanmasi i¢in, 6grencilerin egitimden elde ettigi kazanimlarin siirekli degerlendirilip
gbzlenmesini savunmaktadir (Sakiz, 2015). Bu, siire¢ igerisinde bireyin performansindaki ve bilgi

edinimindeki eksikligi tespit etmek i¢in dnemlidir.
Dil Becerilerine Ait Degerlendirme

Kapsayici Ingilizce dersi dgretim programi, ders esnasinda dgrencilere bilgi aktarimi yaparken,
bireylerin fiziksel olarak dezavantajli olmasina 6zen gostererek bireysellestirilmis olarak egitim plam
hazirlamaktadir. Bu durum degerlendirme asamasinda da Onemlidir. Degerlendirme asamasinda
bireysel farkliliklara ve fiziksel olarak dezavantajli olma durumuna dikkat etmek, bireysellestirilmis
olarak verilen egitimin amacina ulasip ulasmadigini en dogru bir sekilde tespit etmek i¢in, bireylere

0zgii hazirlanan egitime paralel olarak bir degerlendirme yapmay1 gerekli kilmaktadir (Oral, 2016).

Yabanci dil 6greniminde dort dil becerisi 6nemlidir. Bu beceriler birbirinden ayr1 diisiiniilemez.
Bu becerilerle giinliik hayatta karsilastig1 sorunlari halledebilir. Sosyalleserek, karsidaki kisiyle iletigime
gecebilir. Bu nedenle dort dil becerisi bu 6gretim programinin temelini olusturur (MEB, 2015). Burada
her beceri i¢in uygun 6lgme arag¢ ve yontemlerinin kullanilmasi ¢ok 6nemlidir. Amacina uygun olmayan

Olcme aract hedefin basaris1 hakkinda gerekli bilgiyi bize ulagtiramaz.

Dil becerilerine sahip olmak 6nemli oldugu gibi, yabanci dili kurallarina uygun olarak konusmak
ve yazmak, dogru bir sekilde anlamak ve okumak i¢in dilbilgisi kurallarini da iyi bilmek gerekir (MEB,
2011). Dilbilgisi kurallari, dil becerilerinden ayr diisiiniilmemelidir. Bu nedenle, dilbilgisi kurallarina
dgrencinin ne kadar hakim oldugunu dl¢gmekte ayrica dnemlidir. Olgme degerlendirme asamasinda bu

dilbilgisi kurallari, dilin dogal kurallari olarak goriiliip 6l¢iilmelidir.

Yabanci dilin sesletim becerileri dogru bir sekilde 6grenilip kullanilmalidir. Konusmanin akiginin
bozulmamasi ve karsi tarafa iletmek istenilen mesaj dogru bir sekilde aktarilmasi i¢in bu telaffuz
kurallarina dikkat edilmelidir (Yasar, 2014). Ogrencinin telaffuz becerisinin 6l¢iilmesinde amag isitme

kabiliyetini ve sOylev kabiliyetinin ne kadar gelismis oldugunun belirlenmesidir.

Ogrenci biitin bu becerilere sahip olsa da kelime bilgisi olmadan yabanci bir dili
kullanamayacaktir. Okudugu, yazdigi, dinledigi her ifadeyi dogru bir sekilde anlamasi igin ayrica
karsiya mesajini iletmek i¢in konusurken rahat bir sekilde konusmasi i¢in kelime bilgisi ¢cok 6nemlidir.

Kelime bilgisini 6lgmek amaciyla es anlam, zit anlam, bosluk doldurma gibi aktiviteler kullanilabilir.
Kapsayici1 Degerlendirme

Biitlin degerlendirmelerin, egitimde esitligin ve egitim alma hakkinin herkesin sahip oldugu bir
hak oldugu goriisiinii unutmadan bireylere 6zgii yapilan degerlendirmedir. Ogrenciler arasinda herhangi

bir ayinm gdzetmeden, insam1 bir deger olarak goriip onu yansiz, haksiz ve dislamadan yapilan
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degerlendirmedir (Sakiz, 2015). Burada her birey ayr ayr degerlendirme dosyalari tutulur. Sonraki

donemde bu degerlendirme dosyalar1 bir sonraki 6gretmene verilir.

KAPSAYICI INGILIZCE DERSI
OLCME VE DEGERLENDIRME ARAC VE YONTEMLERI

Kapsayici Ingilizce dersi dgretim progranu, dgrencilerin degerlendirmesi asamasinda, tipki
programin ana felsefesini olusturan esitlik¢i ve her birey i¢in egitim hak oldugu anlayisini degerlendirme
asamasina da yerlestirmistir. Kapsayict degerlendirme anlayisina sahip olmak &grencilere esit bir
sekilde yaklasip onlarin alma hakki oldugu egitimi ulastirmaktir (Taneri, 2019). Buradaki esitlik
kavrami her {inite i¢in esit ve her birey i¢in ayni kapsamda degerlendirme olarak algilanmamalidir.
Buradaki esitlik anlayis1 her birey igin 6zenle bir degerlendirme yapmaktir. Kapsayici Ingilizce dersi
egitim programinin her birey i¢in 6zel olarak hazirlanmasina 6nem verdigi gibi, her birey i¢in 6zel, her

birey icin farkli seviye ve her birey icin farkli konularda degerlendirmeyi esas alir (Sakiz, 2018).

Buradaki degerlendirme sadece donem ortast veya sonunda yapilan smavlar olarak
algilanmamali, degerlendirmenin bir siire¢ oldugu diisiiniiliip her an 6grencilerin degerlendirilmesi
gerektigi bilinmelidir. Siirekli devam eden degerlendirme, 6grencide yasanan motivasyon kaybi,
isteksizlik, belirli bir konuyu anlayamayip bir sonraki konuda eksik oldugu hissiyatina kapilma gibi
olumsuz durumlarin &niine set cekecektir. Ayrica, Kapsayici Ingilizce dersi &gretim programu,
degerlendirmenin demokratik olarak yapilmasini savunur (Giirgiir & Rakap, 2019). Yapilacak olan
degerlendirme, 6grenci igin anlasilir ve kabul dilebilir olmalidir. Yapilacak olan degerlendirmelerde
ogrenciyi kendini degerlendirme imkani da verilmeli 6grenciye kendi eksikleri kesfetme imkani
sunmalidir. Bu degerlendirmeler bireylestirilmis degerlendirme ¢izgisi tagiyacagi igin, her 6grenci igin

farklilastirilmig bir degerlendirme olmasi dnemlidir.

Yukar1 verilen bilgilerle Kapsayici Ingilizce dersi 6gretim programmnin degerlendirme
yontemlerinden biri dgretmenin siirekli yapmasi gereken siire¢ degerlendirmesidir. Siireg
degerlendirmesi, 6gretmenin gdzlemlerine dayali bir degerlendirme oldugu igin 6gretmen tarafindan her
an yapilacak bir degerlendirmedir (Giirgiir, & Rakap, 2019). Ayrica silire¢ degerlendirmesinde,
Ogrencinin egitim-0gretim siiresince yasayacagi herhangi bir her olumsuz durum 6gretmen tarafindan

her an fark edilebilir.

Yine bir diger degerlendirme ¢esidi olarak destekleyici degerlendirmeden séz etmek gerekir.
Buradaki destekleyici degerlendirmeyi, 6gretmen tarafindan yapilan siire¢ degerlendirmesinin devami
olarak diisiinmek gerekir. Destekleyici degerlendirme, dgretmenin siire¢ degerlendirmesinde yaptig
degerlendirmeyi, Ogrenciyi incitmeden ve sevkini kirmadan, Ogrenciye yasadigi eksiklikler veya

olumsuz durumlar karsisinda nasil davranmasi gerektigini aktarmaktir (Boothm & Ainscow, 2002).
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Bireylestirilmis degerlendirme, Kapsayici Ingilizce dersi egitim programimin temel ilkelerinden
olan bireylestirilmis egitimin olmazsa olmazidir. Burada 6gretmen kendisinden sonraki 6gretmenlere de
aktaracagl her 6grenci icin bireysellestirilmis degerlendirme dosyasi hazirlar ve her 6grenciyi kendi
istek ve ihtiyaclarina gore, kendi becerileri dogrultusunda degerlendirir (Sakiz, 2016). Ayrica bu
dosyaya aslinda kapsayici bir bagka degerlendirme ¢esidi olan ve bireyin kendini degerlendirdigi 6z
degerlendirme bilgileri de bu dosyaya konabilir. Bu degerlendirmelerde hedef, bireyin ve 6gretmenin,
birey hakkinda ge¢miste ne diisiiniildiigli, su anki durumu ve gelecekteki potansiyeli anlatilir. Bu
dosyalar bir sonraki 6gretmene birakilarak, bireyin egitim hayati boyunca devam edecek bir

degerlendirme kaynagi elde edilmis olur.
Nitel Degerlendirmeler

Ogrencilerin kendilerine ne seviyede ifade edebildiklerini anlamak, hitap yetenegi ve hatirlama
giiclinii gérmek, ayn1 zamanda 6grendikleri bir taslak veya dosya ile sunma yetenegini gelistirmek
amaciyla cesitli nitel degerlendirme aracglarina ihtiya¢ duyulmaktadir (Yasar, 2014). Bu nitel
degerlendirme araclarindan bazilar1 sozlii sunum, proje, performans ddevleri ve portfolyo olarak
siralamak miimkiindiir. Bu degerlendirmeler, bireysel kabiliyetlerini arttiracagi gibi grupla icerisinde bir
biitiin olarak calismalar yapma ve degerlendirme kabiliyetini de artmasina olanak sunmaktadir. Hitap
ve kendini ifade yetenegini artirmasinin yani sira, 6grencilerin birbirleriyle iletisimini artirmasini, ayni
zamanda 6grenciye elestirel diisiinme yetenegini kazandirmasiyla akran degerlendirme de bir diger nitel

degerlendirme aracglari arasinda goriilmektedir (MEB, 2015).

Kapsayici Ingilizce dersi 6gretim programi, dgrencilerin eksiklerini gorerek kendi bireysel
programlarini hazirlama olanagi sunmaya ayr1 bir yer agmaktadir. Bu nedenle nitel degerlendirmelerden
olan 6z degerlendirme, kapsayici egitimin lizerinde durdugu bir diger degerlendirmedir (Taneri, 2019).
Oz degerlendirmeyle, 6grenci kendi eksiklerini gorerek, eksiklerini, istek ve ihtiyaglar1 dogrultusunda
gidermek i¢in kendi programini hazirlama bilincine ve sansina sahip olmaktadir. Tablo 2’de 6gretmen
ve O6grenci isteklerine ve 6grencilerin akademik seviyelerindeki farkliliklara gore tekrar sekillenebilecek

B1 seviyesinde 6rnek bir {linite temasi hazirlanmigtir
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Tablo 2. Ortadgretim ingilizce Dersi 10. Simf Ogretim Programi (B1 Seviyesi)

Konu 1: GELECEK PLANI

Kullanilacak Dil

Dil Beceriler ve Ciktilar

Materyaller

e Hayallerini soyleme

e Gelecek planlarini anlatma

e ilham aldig kisilerden bahsetme
- What is your future plan?

I want to go to abroad for my education.
- What is your aim in the life?

I hope to have a job to effect the future of World.

- Who is the most important person for you
as an example in future plan?

The most important person is Mandela for me.
- Which job do you want to work?

I want to work as a doctor.

Dinleme:

Okuma:

Ogrenciler 6nemli insanlarin basarilar1 hakkinda olusan
diyaloglar1 rahat bir sekilde anlarlar.

Ogrenciler bir 6grencinin amaglarim anlattig1 diyalogu
anlayabilirler.

Ogrenciler kendilerine meslekler hakkinda 6rnek olarak
verilen metinleri anlayabilirler.

e Oprenciler gelecek planlar1 hakkinda verilen bir metnin
devamini getirebilirler.
Yazma:
e Ogrenciler gelecekteki hayallerini yazabilirler.
e Oprenciler gelecegin meslekleri baslikli metin hakkinda
elestiri yazabilirler.
Konusma:
e Ogrenciler birbirlerine gelecek planlart hakkinda sorular
sorup sohbet edebilirler.
e  Oprenciler gelecekte hayali bir sirket kurup hakkinda

konusabilirler.

Bilgisayar teknolojileri
Ses ve monitor
Resimler

Flash kartlar

Not alma

Dinleme dosyalari
Konusma diyaloglari
Tlgili metinler

Not: Ogretmen etkinlik ve iinitelere baglaman 6nce ders dncesi, ders esnasi ve ders sonrasi caligmalara uygun olarak, 6grenciyi hazirlamak igin ders éncesinde 6grenciyi konuya hazirlamak igin ve seviyelerine uygun
olarak ddevler verir. Ders esnasinda {inite akigini takip eder. Ders sonrasinda da eksik olan noktalarla ilgili tekrar gérevlendirme yapar. Ayrica hazirlanacak olan etkinlik ve {initeler, ders sonrasindaki 6devlendirmeler,

akademik olarak farkli seviyedeki dgrenciler diisiiniilerek diizenlenmesi gerekmektedir.
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SONUC ve ONERILER

Her birey i¢in nitelikli egitimden faydalanmak temel haklardan bir tanesidir. Bu hakkin, fiziksel
olarak dezavantaj, sosyal ve kiiltiirel fark, cinsiyet farklilik, etnik koken, ekonomik durum, cesitli
anlama zorluklar1 gibi durumlara bakilmadan her birey icin saglanmasi gerekir (Sakiz, 2018). Ingilizce
dersi kapsayici egitim programi bu hakki kendine hedef edinerek, bireylerin farkliliklarina veya
dezavantajli oldugu durumlara bakilmadan her bireyin egitim alma hakkini teslim etmek icin

hazirlanmustir.

Bu calisma, kapsayici egitimin ilke ve uygulamalarini belirtmek, egitimin her bireye ulastirilmasi
saglamak ve bu alanda yeni bir egitim programinin ihtiyacini gidermek i¢in hazirlanmistir. Her ne kadar
kapsayict egitimin gereklerini yerine getirmek icin yenilikler yapilmis olsa da, programin yeniden
gdzden gecirilip giincellenmesi gerekmektedir. Kapsayici Ingilizce dersi dgretim programi bireysel

olarak egitim verildigi gibi, degerlendirmenin de bireysel olmas1 gerektigini belirtmektedir.

Bu programda, kapsayict egitimin geregi olarak, ilk harfinden son harfine kadar her bilgi
kapsayict egitimin ilkelerine ve amaclarina gore hazirlanmistir. Bu nedenle smif ortamindan ev
ortamina, okul ortamindan personelin egitimine, anlatim yontemlerinden degerlendirmeye, ders ici
etkinliklerden kullanilacak materyallere kadar her bir konu bireyin egitim akma hakkini tesis etmek i¢in

hazirlanmustir.

Bireylerin istek ve ihtiyaglarina, bireysel farkliliklarina bakmadan hazirlanan bir program her
Ogrenciyi basariya ulagtirmasi diisik bir olasiliktir (Sakiz, 2017). Bu nedenle sene basinda
bireysellestirilmis bir degerlendirme yapilmasi gerektigi vurgulanmistir. Yapilacak olan degerlendirme
sonrasi, her birey i¢in 0zel olarak hazirlanacak bireysellestirilmis bir egitim programinin geregi
vurgulanmugtir. Ogretmen ve &grenci sadece belli bir programla smirlandirilmayip, dgretmen ve
Ogrenciye kendi programini yapma imkani verilmesi gerektigi, bireyin istek ve ihtiyaclarinin
karsilanmas1 noktasinda ne kadar énemli oldugu belirtilmistir (Ceyhan, 2016). Ayrica simf icerisinde
yapilacak olan etkinlikler de bireylestirilmis bir programin geregi olarak biitiin 6grencilere hitap etmeli
ve bu etkinliklerde kullanilacak olan materyaller her 6grenci diisiiniilerek hazirlanmalidir. Daha 6nce
sunulan programlarda bireysel farkliliklara ve &grenci isteklerine hitap etmeden hazirlanan etkinlik,

kazanim ve kullanilan materyalleri reddederek, her bireyin kazanilmas1 gerektigi vurgulanmaktadir.

Egitim herkese esit bir sekilde sunulmasi gereken, bireylerin ise ihtiyag ve 6zelliklerine uygun bir
sekilde yararlanmasi gereken bir haktir (Booth & Ainscow, 2002). Bu hak, bireyin ekonomik
yetersizligine, sosyal ve kiiltiirel farkliliklarina, politik diisiincelerine, cinsiyetine, ten rengine, irkina,
saglik olarak sahip oldugu dezavantaja bakilmaksizin, herkesin almasi gereken bir haktir. Bu amagla bu

ve bunun gibi hazirlanan tiim programlarin basartya ulasmasi i¢in birtakim 6neriler hazirlanmistir.
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Topluma, egitim hakkinin herkesin faydalanmasi gereken bir hak oldugu anlatilmalidir. Bu
hakkin anlatilmasi toplumunda egitim hakkinin ayricalikli bir gruba veya ziimreye degil her bireyin
alma hakki oldugu ve sahip olmas1 gereken bir hak oldugu bilincini kazanmasim saglayacaktir (Sakiz,
2016). Toplum, aslinda insanin 6ziinde var olan, duygudaslik, saygi, sevgi hosgoriilii olma, diiriistliik,
Ozdenetim, vatanseverlik, sorumluluk gibi kok degerler, brosiir, afis, belge, toplanti, panel gibi
bilgilendirilme araglartyla tekrar hatirlatilip, 6grencilerimize bu bilinci evlerde de kazandirilmaya
caligmalari gerektigi belirtilmeli, egitime kendilerinden de destek istenmesinde fayda vardir (Sakiz &
Woods, 2015). Toplum, okulla, 6gretmenlerle ve Ogrencilerin aileleriyle iletisim i¢inde olmali,

karsilasilan sorunlara care liretmeye ¢alismalar1 onlardan da istenmesinde fayda goriilmektedir.

Okul idaresi, veli, 6gretmenler, 6grenciler, okul personeli ve sivil toplum kuruluslariyla bagini
koparmamali, iletisim halinde olup desteklerini saglamasi dnemli goriilmektedir. Okul altyapist ve
siniflart kapsayict egitimin sosyal, ekonomik ve kiiltiirel gerekcelerine uygun olarak diizenlemesi
gerekmektedir. Okul personeline, 6gretmenlere ve 6grencilere egitim hakki, karsilikli sevgi ve saygi
temelli, kapsayici egitimin temellerini olusturan kazanimlari, ¢esitli bilgilendirme araglariyla,
seminerlerle ve platformlarla aktarilmasi icin gerekli bilgilendirme yapilmalidir. Okul idaresi de bu

amagla gerekli egitim seminerlerini almasinda fayda vardir.

Okul ve siiflar, cagimizin gereklerine, ayrica egitimin herkese esit bir sekilde ulagsmasini
saglayacak gerekli teknolojik altyapiya sahip olacak sekilde donatilmasi ifade edilebilir (Sakiz, Woods,
Sart, Ersahin, Aftab, Kog¢ & Saricam, 2015). Okul ve siniflar, 6gretmenlerin, 6grencilerin, velilerin ve
personelin birbirleriyle ve okul idaresiyle etkilesimini ve diyalogunu artiracak sekilde dizayn edilmesi

bir diger ihtiyag¢ olarak gbze ¢arpmaktadir.

Okul personellerinin de bu siirecte iizerine diisen gorevleri olacaktir. Personel, kapsayici okul
kiiltiirlerine uyumlu ilke, tutum ve inanglarin yer aldig1 okul kiiltiirlerine uyum saglayacak 6zelliklere
sahip olmalidir (Asar, 2020). Personel 6grenci, 6gretmen, veli ve okul ydnetimiyle iyi ve olumlu iliski
kurmali, toplumun sevgi ve saygi cercevesinde kok degerlerini bilen ve uygulayan o6zelliklere sahip
olmalidir. Personel, kapsayici ilke ve uygulamalara yonelik farkindalik ve beceri gelisimini saglayacak

gerekli seminer ve egitimleri almast dnemli goriilmektedir.

Ogretmenler, egitimden her bireyin esit bir sekilde yararlanmasini saglamak i¢in, sinifa biitiinliik
ve aidiyet duygusunu kazandirmalidir. Bunu oncelikle 6grencilere esit bir sekilde yaklasarak, sinif
disiplinini herkesin kabul ettigi kararlarla saglamali, her bireye esit sorumluluklar verilebilir (Cole,
2008). Ogretmenler, kapsayici egitimin gereklerini yerine getirecek gerekli egitim ve seminerleri
almalidir. Ogretmenler veli, 6grenci, okul idaresi ve okul personeliyle iletisime gegip, dgrencilerim
egitimi i¢in gerekli 6nlemlerin alinip, maddi-manevi desteklerin karsilanmasini saglamak ayrica dnem
teskil etmektedir. Ogretmen Ogrencilerin ihtiyaglar1 ve isteklerini bilmeli, onlar1 tamimali, onlara

dokunmay1 basarmasi kapsayici egitimin geregi olarak sdylenebilir..
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MEB o6ncelikle yukarida belirtilen gereksinimlerin karsilanmasi igin, gerekli altyapi, materyal ve
teknolojik gereksinimleri kargilama konusunda siirekli giincellenen ve degisen egitimsel ihtiyag ve
durumlan dikkate alarak gerekli diizenlemeleri siirekli yapmasinda fayda goriilmektedir (Ceyhan,
2016). MEB, okullarin kapsayici egitimin sosyal ve egitimsel gerekcelerine uygun olarak insa edilip,
dizayn edilmesini saglamalidir. MEB, okul idaresi, ogretmen ve okul personelinin egitimde
kapsayicilig1 karsilamalar1 icin Oncelikle tiniversitelerde, daha sonra da okullarda gerekli egitim ve
seminer verilmesini saglamak bir diger 6nemli baslik olarak goériilmektedir (Sakiz, 2018). Kitaplar,
miifredat ve materyaller, egitimin herkese ulasabilmesi dogrultusunda hazirlanmali, her bireyin
ihtiyaclar1 ve seviyesine uygun olarak egitimin bir hak oldugu anlayis1 dogrultusunda tekrar
olusturulmasi kapsayici egitimin geregi olarak sdylenebilir (Taner, 2019). MEB, ¢agin gelismelerini
takibi i¢in siirekli yenilenmeye agik ve hazir olmasi 6nem arz etmektedir. Teknolojinin etkin kullanimi
icin okullarda verilen egitimin pekistirilmesine yardimci yardimci olmak amaciyla Egitim Bilisim
Ag1(EBA) gibi platformlarin igerik ve altyapilart gelistirilmeli, buna benzer uygulama ve sitelerin

kurulmasi saglanmalidir.
Ek Beyan
Yazar katki oranlari: 1. yazar %60 oraninda, 2. yazar %40 oraninda katki saglamigtir.

Arastirma ve yayin etigi ilkelerine uygun hareket edildigine dair metin: Makalenin tim

stireclerinde JCRE'In aragtirma ve yayin etigi ilkelerine uygun olarak hareket edilmistir.

Cikar c¢anismast bildirimi: Bu calismada herhangi bir potansiyel ¢ikar catigmasi

bulunmamaktadir.
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